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Resumen: el presente proyecto de innovacion se plante6 a partir de la experiencia en practicas
preprofesionales acontecidas durante el transcurso de la Carrera de Educacion Bésica en la
Universidad Nacional de Educacion. Se considero la atencién al 7. ° grado de Educacion General
Basica "A" de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios, especificamente a un total de 24
estudiantes que presentaron dificultades con respecto al desarrollo de su comprension lectora.
Como objetivo general, se planteé que los estudiantes mejoren sus destrezas relacionadas con la
comprension lectora mediante el disefio, la aplicacion y la evaluacion del Plan de Refuerzo
Académico. Dicho plan se sustento en los beneficios que brindan las Comunidades de Aprendizaje
en Red y las estrategias para la comprension lectora en los tres niveles: literal, inferencial y critico
valorativo. Para comprobar su efectividad se usé como modelo la Ingenieria Didactica, cuyas fases
contemplan: andlisis preliminares, concepcion y analisis a priori, experimentacion y evaluacion y
analisis a posteriori. Los resultados obtenidos, de manera general, fueron positivos, debido a que
los estudiantes implicados lograron un avance significativo en sus destrezas. En definitiva, la
investigacion permitio reconocer la importancia y la pertinencia de llevar a cabo una gestién docente
organizada y acorde a las dificultades de los educandos en pos de superarlas. El estudio también
consintié valorar la participacion trascendente de los padres de familia y/o representantes legales
en la formacion integral de los educandos.

Palabras claves: comprension lectora, Plan de Refuerzo Académico, Comunidades de
Aprendizaje en Red, Educacion Basica.
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Abstract: the present innovation project was proposed on the basis of the experience of
preprofessional practices during the course of the Basic Education Career at the National University
of Education. It was considered the attention to 7. ° grade of General Basic Education "A" of the
Educational Unit Zoila Aurora Palacios, specifically to a total of 24 students who presented
difficulties with respect to the development of their reading comprehension. As a general objective,
it was proposed that students improve their reading comprehension skills through the design,
implementation and evaluation of the Remedial Teaching. This plan was based on the benefits
offered by the Network Learning Communities and strategies for reading comprehension at the three
levels: literal, inferential and critical valuation. In order to test the effectiveness it was used as a
model the Didactic Engineering, whose phases include: preliminary analysis, conception and a priori
analysis, experimentation and evaluation and ex post analysis. The results obtained, in generally
were positive, because the students involved achieved a significant advance in their skills.
Ultimately, the research made it possible to recognize the importance and relevance of carrying out
an organized teaching management accordingly with the difficulties of the learners in order to
overcome them. The study also consented to evaluate the significant participation of parents and/or
legal representatives in the integral training of the students.

Keywords: reading comprehension, Network Learning Communities, Remedial Teaching, Basic
Education.
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1. Introduccién

El presente proyecto de innovacion se desarroll6 en una institucion educativa de sostenimiento
fiscal, ubicada en el sector urbano del cantén Cuenca, provincia del Azuay. El establecimiento oferta
los niveles educativos de Educacion Inicial, General Basica, Bachillerato en Ciencias y Educacion
Basica Superior Flexible, en las jornadas matutina, vespertina y nocturna. Atiende
aproximadamente a un total de 1.240 estudiantes, guiados por una planta docente de 51 miembros.
Especificamente, el estudio tuvo lugar en el 7. ° grado de Educacion General Basica (en adelante
EGB) paralelo “A”, perteneciente al subnivel educativo Basica Media. La poblacion del grado
contempl6 la cifra de 36 estudiantes, de los cuales, 20 pertenecen al género masculino y 16 al

género femenino. Dichos alumnos tienen entre 11 y 12 afios de edad.

En el contexto del aula, se identificé que los estudiantes presentaban dificultades en torno al
desarrollo de las destrezas referidas a la comprension lectora, cuestion que se describe con mas
detalle en el apartado correspondiente a la definicion del problema. Por tal razon, se determind la
comprensioén lectora como tema central del proyecto, pues a partir de ésta probablemente se podria
mejorar el desempefio del estudiantado. En relacion, el objeto de estudio de la investigacion, una
intervencién sobre la comprension lectora desde el Plan de Refuerzo Académico sustentado en las

Comunidades de Aprendizaje en Red, permitié la generacion de conocimiento didactico.

Los estudios revisados para el sustento del proyecto fortalecieron el ideario de atender a la
comprension lectora a través del Plan de Refuerzo Académico sustentado en las Comunidades de
Aprendizaje en Red. Con su aplicacion, los estudiantes que presentan mayores dificultades en el
desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio tendrian la posibilidad de estar inmersos en
experiencias de aprendizaje enriquecedoras. Estas tomarian en consideracion sus caracteristicas,

intereses y necesidades; configurandose, de esta manera, una educacion mas personalizada.

Finalmente, es esencial destacar que el proyecto se relaciona con dos lineas de investigacion
de la UNAE, siendo la primera: Educacion-Cultura-Sociedad-Ciencia y Tecnologia. Puesto que, el
disefio del Plan de Refuerzo Académico se concreta en una propuesta enfocada hacia el logro de

las destrezas referidas a la comprensién lectora de los estudiantes. La cual, a su vez se articula
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con la tecnologia y la sociedad a partir de las Comunidades de Aprendizaje en Red. Estas
comunidades promueven la cooperacion de los padres de familia y/o representantes legales para
la consecucion de las metas educativas. En este caso especifico, para el logro de las destrezas
referidas a la comprension lectora de sus representados. Ademas, de forma general, se recuerda
al padre de familia y/o representante legal su rol en la formacion integral de sus hijos.

De la misma manera, el proyecto se relaciona con la linea de investigacion denominada:
Didé&cticas de las materias curriculares y la practica pedagdgica. Debido a que, mediante el Plan de
Refuerzo Académico se pretende mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension
lectora desde un modelo de intervencion que involucra a los representantes de los discentes. En
este contexto, el logro de las destrezas referidas a la comprensién lectora es de vital importancia
para el aprendizaje de las diferentes asignaturas del curriculo de estudio; aun mas, dentro de la
asignatura de Lengua y Literatura. Por ello, desde el proyecto se asume el mejoramiento de la
practica pedagdgica a partir del apoyo mas personalizado a los estudiantes que muestran mayores
dificultades en el logro de las destrezas, con el fin de contribuir en su desarrollo académico y

personal.

2. Definicién del problema

En el marco de las préacticas preprofesionales en diferentes ciclos, durante el transcurso de la
Carrera de Educacion Bésica (EB) de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE), se ha
evidenciado que los estudiantes de distintos contextos y niveles educativos presentan dificultades
en el logro de las destrezas referidas a la comprensién lectora. De manera especifica, se han
identificado: niveles poco favorables de lectura comprensiva y critica, dificultades para identificar
los contenidos explicitos de un texto, contradicciones al realizar inferencias y problemas al momento

de emitir un juicio de valor con respecto a un texto leido.

Por lo antes mencionado, se consider6 atender al 7. ° grado de EGB, paralelo “A”, de la Unidad
Educativa Zoila Aurora Palacios desde el tratamiento de la comprension lectora. Pues, es

importante reconocer que la educacion es una labor que requiere de compromiso y constancia por
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parte de los implicados en ella. Especialmente por parte de los profesores, quienes deben afrontar
las nuevas exigencias y retos que se presentan continuamente. De modo que, se pueda fortalecer
la calidad de la educacion por medio de propuestas innovadoras cuyo impacto se compruebe con
investigacion empirica. En resumen, el proyecto busca apoyar a los estudiantes hacia el
mejoramiento de las destrezas referidas a la comprensién lectora a partir del disefio, aplicacion y
evaluacion de un Plan de Refuerzo Académico sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en
Red.

3. Justificacion

Es fundamental ampliar y enriquecer lo que se conoce sobre la comprension lectora de los
educandos, para no caer en explicaciones simplistas y reduccionistas que no aporten mucho a la
ensefanza. Gutiérrez y Salmerdn (2012) afirman que la lectura es “el medio basico para aprender
y ensefiar, que su importancia en la educacién se impone naturalmente y gran parte de los
cientificos ven en ella la clave de las dificultades en el aprendizaje escolar’ (p. 184). De manera
convergente, Martinez (2004), considera a la comprension lectora como “un instrumento
indispensable para la solucién de diversos problemas” (p. 9). En efecto, los educandos que han
consolidado las destrezas referidas a la comprension lectora tienen mas probabilidades de
apropiarse de conocimientos que les permitan desenvolverse adecuadamente en situaciones de la

vida cotidiana.

Por otra parte, en relacion al refuerzo académico, se tomaron aportes del Ministerio de
Educacién del Ecuador (2017) reflejados en el Manual para la Implementacion y Evaluacién de los
Estandares de Calidad Educativa. Especificamente, el estandar D2.C2.D0O13 determina que el
docente debe “ejecutar actividades de refuerzo académico en funcion de las necesidades de
aprendizaje del estudiantado” (p. 77). De igual manera, en el Instructivo para la Aplicaciéon de la
Evaluacion Estudiantil elaborado por el Ministerio de Educacién del Ecuador (2019) se sefiala que
el Plan de Refuerzo Académico debe elaborarse en el caso de identificar estudiantes que presenten
falencias o dificultades en el proceso de aprendizaje.
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Por ello, se reconocio la importancia de atender a las dificultades de aprendizaje identificadas
en el estudiantado. En este sentido, una via de accion emergio desde la ejecucion de actividades
de refuerzo académico. Asi, en el trabajo investigativo se asumio la postura de mejorar la
comprension lectora de los estudiantes apoyandose en un Plan de Refuerzo Académico sustentado
en las Comunidades de Aprendizaje en Red. Aln mas, se considerd trascendental motivar el
aprendizaje del estudiante, desarrollar sus destrezas y tomar en consideracion sus intereses,
gustos, fortalezas, debilidades y diferencias como recursos de apoyo, mas no como barreras para

el aprendizaje.

En este escenario, el proyecto benefici6 directamente a los estudiantes inmersos en la
investigacion. Dado que, participaron en experiencias de aprendizaje enriquecedoras que
consintieron: recibir una atencion mas personalizada conforme a sus necesidades y caracteristicas,
fortalecer los vinculos entre la escuela y la familia y, abordar la comprensién lectora desde un
tratamiento concreto. Todos estos aspectos, en conjunto, corroboran a mejorar en los implicados

las destrezas referidas a la comprension lectora en los niveles: literal, inferencial y critico valorativo.
4. Objetivos del proyecto

La identificacion de retos en cuanto al desarrollo de las destrezas relacionadas con la
comprensién lectora de los estudiantes y los argumentos detrds de la importancia de dicho
desarrollo, trajeron como consecuencia la formulacién y adopcién de los siguientes objetivos:
4.1. Objetivo general

Mejorar las destrezas referidas a la comprension lectora mediante el disefio, la aplicacion y la
evaluacion del Plan de Refuerzo Académico sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en

Red para el 7. ° grado de EGB “A”.

4.2. Objetivos especificos
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e Diagnosticar el logro de las destrezas referidas a la comprension lectora de los estudiantes,
mediante una evaluacion diagnostica y entrevistas estructuradas.

e Disefar e implementar el Plan de Refuerzo Académico sustentado en las Comunidades de
Aprendizaje en Red, tomando como base la normativa establecida por el Ministerio de
Educacion del Ecuador y las estrategias para la comprension lectora.

e Evaluar los resultados obtenidos tras la aplicacion del Plan de Refuerzo Académico para la
comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red; a fin de

generar conocimiento didactico.

5. Antecedentes

Para el sustento teérico del proyecto se recurri6 a investigaciones previas realizadas en
diferentes contextos. Desde los aportes de diversos autores fue posible enriquecer la mirada sobre
la problematica tratada. Se consideraron como temas principales: la comprension lectora, el Plan
de Refuerzo Académico y las Comunidades de Aprendizaje en Red. Tales ejes tematicos

permitieron reconocer la importancia y la pertinencia del trabajo investigativo.
5.1. La comprension lectora

En primera instancia, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (UNESCO, 2016) manifiesta que la lectura es:

Un instrumento muy potente de aprendizaje: leyendo libros, peridédicos o papeles es posible aprender
cualquiera de las disciplinas del saber humano. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con
constancia desarrolla, en parte, su pensamiento. Por eso, la lectura se convierte en un aprendizaje
trascendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona (p. 16).

En consecuencia, la lectura constituye una herramienta y un medio que les otorga a los
estudiantes la facultad de acceder a las diferentes culturas de lo escrito y al aprendizaje de las
distintas areas de estudio. En este contexto, se considera que el logro adecuado de las destrezas
referentes a la comprension lectora es una garantia para acceder al conocimiento escrito que esta

contenido en una gran variedad de textos y fuentes de consulta.
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Asimismo, para contextualizar el tratamiento de la comprension lectora, es preciso también
consultar documentos propios del entorno de estudio. Tal es el caso del Curriculo Nacional de los
Niveles de Educacion Obligatoria (Ecuador). En el cual se manifiesta que el principal objetivo de la
lectura es “formar personas usuarias de la lectura que la disfruten y la practiquen de manera
autonoma” (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016, p. 196). A su vez, el curriculo establece la
ensefianza de un bloque de lectura que incluye dos tematicas: la primera enfocada en la lectura
comprensiva de textos; la segunda orientada al uso de recursos y fuentes de informacion fisicas y

digitales. En este sentido, el curriculo define a la comprensién lectora como:

Un proceso cognitivo de gran complejidad en el que intervienen numerosas operaciones mentales y
por medio del cual, cada lector construye significados y da sentido al texto. Leer es, entonces,
comprender, y el propésito de la educacion es formar personas capaces de autorregular su proceso
de comprension de textos mediante el uso discriminado y autébnomo de diversas estrategias de
lectura (Ministerio de Educacion de Ecuador, 2016, p. 196).

Por otra parte, dentro del contexto mexicano, es pertinente recurrir a los aportes de Martinez
(2004), cuya tesis de Licenciatura en Educacion consiste en un trabajo de intervencion pedagoégica
enfocado en “conocer la concepcidn constructivista del aprendizaje, el desarrollo psicologico del
nifio en el plano intelectual y en interaccién con los aprendizajes” (pp. 36-37). Para ello, el proyecto
plantea como propuesta el disefio, la aplicacion y la evaluacion de un esquema que recopila varias

técnicas de lectura emanadas del Programa Nacional de Lecto Escritura.

En relacion con lo expuesto, una vez culminada la aplicaciéon de la propuesta, la autora explica
gue de manera general se lograron importantes avances en la comprension lectora de los
estudiantes implicados; salvo ciertas excepciones de estudiantes pertenecientes a un contexto
familiar conflictivo. Tal avance fue posible gracias a la planeacién por parte de la docente, el apoyo
del personal directivo y la colaboraciéon de los representantes de los alumnos. La autora concluye
mencionando que todos quienes conforman la comunidad educativa (el personal directivo, el
personal docente y los padres de familia) deben “insistir en que los alumnos aprendan a leer en
forma eficaz, el dominio de la lectura ayudara en sus estudios y para su vida cotidiana, la lectura

deficiente puede causar el fracaso de estudiantes con alto potencial intelectual” (p. 81).
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En la misma linea de investigacion, en el contexto de Argentina, Heit (2012) realizé un estudio
descriptivo en torno a las estrategias metacognitivas para la lectura comprensiva y su incidencia en
el desempeiio académico en la disciplina de Lengua y Literatura. La investigacion fue aplicada en
una muestra conformada por 207 adolescentes de ambos sexos, quienes se encontraban cursando
los grados de 7. °, 8. °y 9. °, correspondientes al nivel de Educacién General Basica 3. Como parte
de los resultados, el autor afirma que “existe una relacion significativa positiva de la estrategia de
metacognicion global con el rendimiento en la asignatura Lengua y Literatura” (p. 79). Asimismo, a
partir de varios referentes tedricos, el autor indaga con respecto a las habilidades requeridas para
comprender un texto y la relaciébn que se establece entre la lectura comprensiva y las estrategias

metacognitivas.

En sintesis, a partir de la literatura revisada se reconoce la trascendencia de abordar con los
estudiantes la tematica de la comprension lectora desde tempranas edades. Dado que, constituye
una herramienta imprescindible para la construccion de conocimientos en las diversas areas de
estudio. AUn mas, el logro de las destrezas referidas a la comprension lectora es una garantia para
lograr cierta autonomia en el propio proceso de ensefianza-aprendizaje. Por tales razones, desde
el rol docente se considera pertinente planificar clases enfocadas de manera especifica y
secuencial al desarrollo de las destrezas con criterio de desemperio referidas a la comprensién

lectora.
5.2. El Plan de Refuerzo Académico

Cabeza (2014) realizé una investigacion enfocada en el refuerzo educativo en la Educacion
Secundaria Obligatoria. Dicho proyecto de innovacion planted diversas experiencias de ensefianza-
aprendizaje, las cuales permitieron que el educando “consiga una motivacion que le lleve a la
realizacion de todas y cada una de las actividades propuestas por los agentes implicados en este
proyecto, como es el caso del profesorado que lleva a cabo las clases de refuerzo” (p. 2). A su vez,
el autor concibe al Plan de Refuerzo Académico como “una medida educativa ordinaria de atencion
a la diversidad destinada a uno o varios alumnos/as que presentan dificultades de aprendizaje en

las areas instrumentales basicas” (p. 5). Por ende, llevar a cabo un Plan de Refuerzo Académico
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podria resultar favorable en situaciones donde se identifigue que los educandos no poseen un

adecuado logro de las destrezas con criterio de desempefio.

Continuando con los estudios precedentes respecto al Plan de Refuerzo Académico, se recurrio
a los aportes del Departamento de Educacion, Universidades e Investigacion del Gobierno Vasco
(2012). La institucién afirma que este plan exige a los docentes “elegir la estrategia de ensefianza
mas adecuada a las necesidades de los alumnos y alumnas, intentando desarrollar las
potencialidades de cada uno, sus estilos cognitivos, y atendiendo a la diversidad de capacidades y
ritmos de maduracion” (p. 7). Este texto ofrece a los actores educativos (en especial a los docentes
y directivos) una compilacién de orientaciones y pautas que les permitan prevenir e intervenir en
situaciones donde se identifiquen problemas de aprendizaje y fracaso escolar. En efecto, dicho
documento “pretende ser una herramienta flexible con orientaciones practicas adaptables a las

peculiaridades concretas de los alumnos y alumnas, el profesorado y los centros” (p. 7).

Finalmente, Gutiérrez (2015) aporté con el disefio de una estrategia metodologica bajo la
modalidad del refuerzo académico. Tal estrategia fue dirigida a los alumnos del primer nivel de
bachillerato técnico, abordando especificamente la tematica de programacion en lenguajes
estructurados. Durante la fase correspondiente a la recogida de los datos “se tom6 como base el
método cuantitativo, con una observacion de campo a estudiantes, se aplicO encuestas a
estudiantes y docentes para determinar el aporte positivo de la estrategia y por ultimo se entrevistd

a las autoridades del plantel” (p. 6).

A partir de la informacién recabada el autor determind: la forma en la cual se realiza el refuerzo
académico en dicha institucién, qué resultados se han obtenido, qué estrategias se han aplicado y
gué recursos se han utilizado para llevar a cabo tal proceso. Una vez finalizado el proyecto, el autor
enfatiza en la importancia de desarrollar nuevas estrategias de ensefianza-aprendizaje desde el
refuerzo académico. Ademas, afirma que dichas estrategias deben permitir “alcanzar los objetivos
propuestos, ejecutando una herramienta adecuada para despertar en el estudiante la necesidad e
interés por aprender, comprender y reforzar de manera rapida y sencilla los contenidos que no pudo

asimilar en el aula de clase” (p. 6).

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzélez Crespo
Pagina 13



Universidad Nacional de Educacion
UNAE

Tomando los aportes de los autores citados, de manera sintética, se considera al refuerzo
académico como una medida que complementa el trabajo ordinario del docente dentro del espacio
aulico. Ademas, permite al educador brindar un apoyo mas personalizado a los estudiantes que en
algiin momento de su formacion presentan falencias o dificultades que limitan su aprendizaje. Asi
pues, resulta altamente beneficioso para los educandos recibir ayuda mas individualizada y acorde
a sus caracteristicas y necesidades. Esto, con el propdésito de desarrollar las destrezas con criterios

de desempefio y, por ende, los objetivos educativos planteados.
5.3. Las Comunidades de Aprendizaje en Red

Es pertinente recalcar los estudios que consienten el valor de las Comunidades de Aprendizaje.
Los proyectos referidos a éstas cuentan con una amplia trayectoria de transformacién
socioeducativa. Al respecto, la investigacién de Ferrada y Flecha (2008), expresa la importancia de
crear Comunidades de Aprendizaje desde la utilizacion del modelo dial6gico de la pedagogia. Dicha
alternativa se enfoca en resolver “efectivamente los problemas de fracaso, absentismo y conflicto
escolar” (p. 42). Ademas, en construir una sociedad de la informacion que permita el intercambio
de saberes entre todos los implicados. Las consideraciones metodoldgicas del estudio expresan el
uso de la metodologia Concepcién Comunicativa Critica y la Técnica comunicativa de analisis de
contenidos de textos. En efecto, dicho estudio permitié inferir que el aprendizaje debe generarse
conjuntamente con la interaccién de todos los actores educativos; de tal forma que los aprendizajes

se conjuguen congruentemente en relacién con el entorno donde se desenvuelve el estudiante.

De igual forma, Diez y Flecha (2010), en su articulo Comunidades de Aprendizaje: un proyecto
de transformacioén social y educativa, expresan algunas “actuaciones que ya han demostrado tener
éxito en la superacion del fracaso escolar y en la mejora de la convivencia en todos los lugares
donde se han llevado a cabo” (p. 22). Entre ellas se destaca: “(...) la formacion de familiares, los
grupos interactivos, la participacion de las familias de tipo decisorio, evaluativo y educativo” (p. 22).
En conclusion, lo mencionado permitié identificar la trascendencia de la comunidad educativa en la

creacion del conocimiento colectivo.
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6. Marco tedérico

La fundamentacion tedrica que sustento la investigacion involucra como nociones centrales: la
comprension lectora, el Plan de Refuerzo Académico y las Comunidades de Aprendizaje en Red.
Las cuales, corroboran en la intencionalidad del estudio. Frente a ello:

6.1. La comprension lectora
6.1.1. Nociones fundamentales.

De acuerdo con Martinez (2004), la comprension lectora “se define como un proceso
constructivo al reconocer que el significado no es una propiedad del texto, sino que se construye
mediante un proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga sentido a lo leido” (p. 41).
En efecto, la lectura comprensiva se logra cuando el lector interactia con el texto y le otorga un
sentido. Es decir, construye sus propios significados y adquiere nuevos conocimientos con base en

lo leido.

En el mismo sentido, es necesario tomar en consideracion la perspectiva del Ministerio de
Educaciéon del Ecuador (2010) expuesta en el Manual de Estrategias de Comprensién Lectora.

Donde, se manifiesta que para lograr la comprension de un escrito el lector debe:

Activar los conocimientos que posee sobre el tema, las experiencias que ha adquirido a lo largo de
su vida, el conocimiento que tiene de su lengua materna y la visién del mundo que ha configurado
con sus conocimientos y experiencias (p. 10).

Esto significa que el desarrollo adecuado de la comprensién lectora requiere de la interaccion
entre el autor (la persona que comunica sus ideas), y el lector (la persona que interpreta el mensaje
emitido por el autor). Explicado de otra manera, se trata de un proceso interactivo donde el lector
tendra la facultad de comprender y valorar aquello que lee con el fin de construir sus propios
significados y construir nuevos conocimientos. Esto, le permitird actuar y resolver conflictos que se

presenten en la vida diaria.
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Por otro lado, Vallés (2005) acota que:

Una buena competencia comprensiva permite al alumno desarrollar sus capacidades y funciones de
procesamiento de la informacién. Desarrolla su imaginaciéon, y en su dimensién aplicada en el
estudio, comprender adecuadamente le permite seleccionar la informacién, valorarla, resumirla,
clasificarla, distinguir lo fundamental de lo secundario, almacenarla en su memoria a largo plazo en
forma de esquemas de conocimiento, que posteriormente sera mejor recordada en forma de
conocimientos previos, porque su almacenamiento se ha producido con significacion y comprension

(p. 50).

Lo mencionado permite reconocer que el logro de la comprension lectora constituye un
prerrequisito para acceder al conocimiento de las distintas disciplinas. Aun mas, permite
comprender, valorar, resumir, clasificar y almacenar la informacion con el objetivo de construir

nuevos conocimientos aplicables en la vida diaria.
6.1.2. Niveles.

En el Manual de Estrategias de Comprension Lectora elaborado por el Ministerio de Educacion
del Ecuador (2010), se expresa que el estudiante que logre una verdadera comprension lectora
debe interpretar el texto en tres diferentes niveles: literal, inferencial y critico valorativo. En relacion,

los siguientes niveles de la compresion lectora.
6.1.2.1. Nivel literal.

Se da cuando el lector tiene la facultad de “comprender todo aquello que el autor comunica
explicitamente a través de este” (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2010, p. 10). En otros
términos, el nivel literal se da cuando el lector tiene la capacidad de reconocer e identificar los

elementos que el autor del texto transmite de forma directa a través de su escrito.
6.1.2.2. Nivel inferencial.
Se desarrolla cuando el lector puede “interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar,

pero que en algunas ocasiones no lo dice o escribe explicitamente. Sin embargo, a partir de lo que

si dice el autor, un lector puede entender eso que el autor quiso comunicar” (Ministerio de
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Educacion del Ecuador, 2010, p. 11). Es decir, el autor comunica de forma indirecta otras ideas que
no se presentan explicitamente en el texto. Mientras que el lector toma en consideracion dichos
elementos explicitos, los analiza, los comprende, establece semejanzas y diferencias entre ellos y,

por ultimo, infiere o deduce aquellas nociones que no se expresaron de forma explicita.
6.1.2.3. Nivel critico valorativo.

Se alcanza cuando el lector aprende a “valorar, proyectar y juzgar tanto el contenido de lo que
un autor plantea en su escrito, como las inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir
de lo que aparece en el texto producido por un autor” (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2010,
p. 12). Esto implica que el lector realice y emita juicios de valor o criticas con respecto a aquello
que el autor presenta en el texto. Ademas, que sustente sus argumentos a través de ideas y
opiniones propias que ha generado a partir de las ideas del autor.

Con base en lo expuesto, algunos ejemplos practicos que esencializan los niveles de

comprension lectora son los siguientes:

Cuadro 1. Ejemplos practicos que esencializan los tres niveles de comprensién lectora

Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel critico valorativo

“La habitacion ahora es azul...”

El azul significa tristeza, dado que
tiene motivos suficientes para
estarlo.

Me parece irreal que la habitacién
cambie de color. No era necesaria
la alegoria.

“Sus ojos estaban tan radiantes
como el sol”.

Tal cual brilla el sol, sus ojos
reflejaban la alegria que sentia.

Pienso que los ojos de un sujeto
no pueden brillar tanto como el sol.
Pues el sol posee una Iluz
magnifica e incomparable.

“La vaca opté muy ansiosa por
caminar hacia el norte”.

La vaca decidié6 caminar hacia el
norte porque probablemente sabia

gue en el trayecto podria encontrar
una morada segura  para
descansar.

Me parece que las decisiones

deben tomarse con calma,
descartando cualquier tipo de
presion.

“Ella  dijo que volveria
enseguida. Sin  embargo,
regreso tres horas mas tarde”.

Probablemente le ocurri6 algun
incidente o0, ella acostumbra
mentir.

Opino que, si ella manifesté que
volvia enseguida, debié cumplir su
palabra o antelar que en realidad
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se demoraria. Caso contrario su
comportamiento se plasmoé como
carente de verdad.

Fuente: elaboracion propia.

Finalmente, alcanzar el éxito en el proceso de la comprensién lectora depende, en cierta medida,
de la adecuada conjugacion de los tres niveles: literal, inferencial y critico valorativo. En este

sentido, es pertinente mencionar que:

Los niveles de comprension inferencial y critico valorativo solamente son posibles si hay una
comprension literal del texto, pues toda interpretacion o comprension tienen como base lo que el
autor dice. Ni el nivel inferencial, ni el critico valorativo pueden ser interpretaciones acomodaticias de
lo que el lector quiera interpretar. Solamente es posible hacer inferencias y valoraciones de lo que
esta escrito en el texto; es decir, de lo que el autor dice explicitamente (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2010, p. 12).

En efecto, la comprension lectora es un proceso que se da de manera secuencial desde un nivel
hacia otro, dependiendo del grado de complejidad. Un claro ejemplo de esta situacion es cuando el
lector inicialmente debe comprender todo aquello que el autor transmite (nivel literal) para luego,
poder realizar sus propias interpretaciones (nivel inferencial) y emitir sus juicios de valor

debidamente argumentados (nivel critico valorativo).

6.1.3. Beneficios en los estudiantes.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion de Guatemala (2012), la comprension lectora

beneficia a los educandos en los siguientes aspectos:

Cuadro 2. Beneficios que se derivan de la comprension lectora

Beneficio Explicacion

Cuando un sujeto realiza una lectura comprensiva, no desempefa un rol pasivo al ser

Potencia el un simple receptor de la informacién. Al contrario, mediante este proceso el lector
desarrollo del | "construye significados y enriquece el texto gracias a sus propios aportes. A medida
lenguaje y el gue va leyendo, va anticipando los contenidos, elaborando sus propias hipotesis,
pensamiento. | confirméndolas o descartandolas; también razona, critica, infiere, establece relaciones,
saca sus propias conclusiones, etc."” (p. 9).
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"Se ha comprobado que leer bien permite aprender mas rapido y mejorar el rendimiento

Promueve el académico, no solo en el area de Comunicacién y Lenguaje, sino en otras del curriculo”
éxito académico. | (p. 9). Esta situacién permite pensar que los estudiantes que han desarrollado
adecuadamente las destrezas referidas a la comprensién lectora comprenden con
mayor facilidad la teoria referente a las asignaturas de la malla curricular.

En la época actual existe numerosa informacion procedente de diferentes fuentes de
Permite adquirir | consulta disponibles, ya sean fisicas o digitales. De tal manera que, las personas

nuevos quienes han desarrollado adecuadamente las destrezas referidas a la comprension
conocimientos. | lectora "podran por si mismas acceder a muchos conocimientos y aprender a lo largo
de la vida, actualizadndose por cuenta propia” (p. 10).

Poseer una conciencia ciudadana implica involucrarse activamente en el desarrollo y la

Fomenta la transformacion de la sociedad a la cual se pertenece desde los conocimientos que se
construccion de | han adquirido. En este contexto, es necesario sefialar que "cuando alguien no sabe leer
una conciencia | aumenta las posibilidades de ser manipulado. También disminuye su capacidad para

ciudadana. entender y analizar la realidad en que vive. Esto a la vez reduce su protagonismo social"
(p. 10).
Cuando una persona comprende aquello que lee tiene la facultad de "acceder a
Faculta la informacion que tiene que ver con diferentes ambitos de la vida, como la salud, el

mejora de las | trabajo, la ciudadania, etc." (p. 10). En este sentido, quien sabe leer y aun mas, quien
condiciones de | comprende adecuadamente aquello que lee puede "cuidar su salud, tener mejores

vida. oportunidades de trabajo, exigir sus derechos y conocer los mecanismos para hacerlos
valer" (p. 10). Todo esto otorga a las personas la posibilidad de vivir de manera dignha y
auténoma.

Fuente: adaptado del Ministerio de Educacién de Guatemala, 2012, pp. 9-10.

A manera de sintesis, es importante reconocer los beneficios que se derivan de la comprensién
lectora. Por lo tanto, resulta primordial que los educandos no solo lean la informacién sino también
que la interpreten y la critiquen con base en argumentos validos. En este contexto, tal como lo
menciona la UNESCO (2016), existe “un nuevo desafio para las practicas docentes en el
aprendizaje de la lectoescritura en la regién. Ya no basta con formar lectores, sino que el objetivo
se funda en la formacion de lectores criticos, con opinion, autbnomos, capaces de desenvolverse

frente a las exigencias del mundo actual” (p. 72).

Por tal razén, en la época actual, el rol docente implica asumir el gran reto de ensefiar a los
estudiantes no solo a leer adecuadamente segun las reglas ortograficas y gramaticales. Al
contrario, el educador debe ensefarles a leer criticamente, comprendiendo y valorando la
informacion que disponen. Esto, con el proposito de utilizarla de forma consciente en diversas

circunstancias de la vida cotidiana.
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6.1.4. Estrategias para la comprension lectora en los niveles: literal, inferencial y critico

valorativo.

Definir el concepto de estrategia ha sido una tarea rigurosa. Frente a ello, el Ministerio de
Educacién de Guatemala (2012), manifiesta que una estrategia se concibe como un conjunto de
“acciones o procedimientos para alcanzar un objetivo” (p. 25). Donde, la forma particular de
proceder frente a una situacion, un modo de actuar, ha de facilitar la obtencion de resultados
deseados. Bajo la misma linea, se afirma que las estrategias para la comprensién lectora son
“acciones o formas de actuar que realiza el lector para comprender” (p. 26). Es decir, el lector —
desde el uso de estrategias— se orienta y aprende a comprender los textos de manera eficaz.
Asimismo, la importancia de las estrategias para la comprension lectora se deriva de su aplicacion
en el quehacer educativo. Pues estas, se convierten en un apoyo para el desarrollo del
conocimiento. En ese sentido, en el libro Desarrollo del pensamiento tomo 2 de Sdnchez (2012), se
manifiesta que existen estrategias para la comprension lectora conforme a cada uno de sus niveles.

Estas se describen en los siguientes apartados.

6.1.4.1. Estrategias parala comprension lectora literal.

Sanchez (2012) afirma que las estrategias para la comprension lectora literal generan “eficacia
para el almacenamiento de la informacion en la mente de las personas y en la posterior
recuperacion de esta informacion” y ademas contribuyen hacia la “profundizacion en la
comprensioén de la informacion” (p. 44). Por ello, la importancia de su implementacién. Algunas de

estas estrategias, acompafnadas de su acepcion y su ruta de aplicacion, son:

e El significado de las palabras

Afirmar, extraer o deducir el significado de una palabra en la lectura de un texto permite ampliar
la idea que se esta generando de este. Es decir, al conocer la significacion de todos o gran parte

de los términos que se usan en un escrito es posible comprender con mayor facilidad lo que se
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manifiesta en el texto. Al tiempo que se adquiere un mayor vocabulario. Por ello, la aplicacion de la
estrategia consiente que el estudiante reconozca todos los significados de las palabras presentes
en el texto. Donde, si fuese el caso de desconocimiento de los significados, puede hacer uso del
diccionario o de otra fuente de consulta para lograr la comprension literal del texto (Sanchez, 2012,
p. 39).

e El significado de las palabras segun el contexto

El contexto en el cual se usa una palabra determina su significado. Esta particularidad permite
gue la lectura sea un proceso que requiere de atencion y de asimilacion de las palabras que se
presentan. Por ello, el uso de la estrategia enfatiza que el estudiante contextualice cada uno de los

términos desde la lectura literal (Sanchez, 2012, p. 39).

e Exposicién de la informacion mediante esquemas o0 mapas de conocimiento

Los esquemas o mapas de conocimiento facilitan la comprension literal de los escritos. Puesto
que, desde la propia organizacién de la informacion o de las ideas que asume el lector como
relevantes se demuestra su comprension lectora literal. En relacion, el estudiante debe sintetizar u
ordenar las ideas que considere fundamentales del texto en un esquema o mapa de conocimiento.
De modo que, la informacién que presente exponga su comprension literal de manera sintética y
ordenada (Sanchez, 2012, p. 52).

e Estrategia sistémica para la comprension literal de la lectura

La sistematizacion de actividades para la comprensién literal de un texto permite el desarrollo
progresivo de las habilidades lectoras. En consecuencia, esta estrategia plantea una secuencia de
actividades que favorecen la comprension literal. Dichas actividades se encuentran organizadas de
la siguiente forma: en primer lugar, se debe realizar una lectura general del texto e identificar de
manera rapida el tema o idea universal. Seguido, se brinda retroalimentacion y se procede a una

relectura del escrito, prestando mayor atencion y diferenciacion a cada uno de los parrafos del texto.
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Luego, con lo entendido en la relectura se procede a elaborar una sintesis o resumen usando el
lenguaje propio. Finalmente, se debe realizar la verificacion del procedimiento y de los productos
obtenidos (Sanchez, 2012, p. 64).

6.1.4.2. Estrategias parala comprensioén lectora inferencial.

Jouini (2005) asevera que el uso de estrategias inferenciales facilita el acceso al significado
global del texto; contribuyendo a elevar el nivel y el rendimiento del lector en su comprension
lectora. Al tiempo que Séanchez (2012), manifiesta que la comprension lectora requiere de
estrategias que corroboren en “la elaboracion de inferencias que se deducen de lo que se dice en
el escrito” (p. 88). Asi, bajo los preceptos de Sanchez (2012), las siguientes estrategias

inferenciales:

e Construccion de inferencias

La realizacion de inferencias con base en la lectura de un texto permite profundizar en la
comprensién e interpretacion del lector (Sanchez, 2012, p. 93). Las inferencias contribuyen en la
dotacién de sentido l6gico y coherencia del escrito que se lee; asumiendo dos tipos de inferencias
segun sea la motivacién del lector. El primer tipo de inferencias corresponde a aquellas que se
realizan para otorgarle significacion y coherencia al texto. “Estas inferencias tienen su origen en el
autor del escrito, quien deja estos vacios por considerar obvio algo, o por imprimirle una forma
especifica al texto” (p. 94). El segundo tipo corresponde a las inferencias “que surgen en la mente
del lector producto de su interaccion con el escrito” (p. 94). Ambos tipos de inferencias consienten
su uso conforme a las necesidades y habilidades del estudiantado con el cual se esté trabajando.
Al tiempo que, la construccion de estas como tal, debe ser guiada por el docente a través del
andamiaje de preguntas (preguntas orientadoras). Las cuales, consisten en proveer a los
participantes preguntas que les permitan reflexionar y comprender qué dice el texto y con eso qué

se puede inferir.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzélez Crespo
Pagina 22



Universidad Nacional de Educacion
UNAE

e Estrategia sistémica para la comprension lectora inferencial

El conjunto de actividades consecutivas enfocadas en el proceso de la comprension lectora
inferencial permite el avance del lector en el desarrollo de su pensamiento critico. Por ello, el
siguiente planteamiento de actividades que conforman el proceso de aplicacion de la estrategia
como tal. Siendo éstas: primero, realizar una lectura general del escrito e identificar el tema o idea
principal. Enseguida, releer el texto, realizar las zumillas de cada parrafo y construir con la
informacion que se considere pertinente un diagrama de organizacion. A partir de dicho diagrama,
guiar el aprendizaje y la comprension del texto mediante el andamiaje de preguntas. Las respuestas
deben plasmarse en un escrito que pueda ser objeto de revision y andlisis. La estrategia concluye
verificando la calidad de las respuestas otorgadas por los participantes (adaptado de Sanchez,
2012, pp. 93-94).

6.1.4.3. Estrategias parala comprension lectora critica valorativa.

Bajo los preceptos de Sanchez (2012), las estrategias para la comprension lectora critica
valorativa atienden a la interpretacion de inferencias. Del mismo modo consignan: analisis de la
manera de presentar la informacion, comprensién y evaluacion de las ideas del escrito,
interpretacion del mensaje del autor. Algunas estrategias claves para atender a la comprension

lectora critica-valorativa son las siguientes:

e Uso de preguntas al finalizar la lectura

“Las preguntas son estrategias que facilitan la comprensién y la profundizacion de la lectura” (p.
125). Por ello, para este tipo de comprension el docente, facilitador o guia debe formular preguntas
reflexivas para “dar lugar a respuestas basadas en inferencias, interpretaciones, suposiciones” (p.
125). En efecto, se produce en el lector una estimulacion para que: piense, reflexione, formule
argumentos y busque explicaciones. Asimismo, se fomenta la vision critica y la construccion de
perspectivas o puntos de vista desde la lectura. La estrategia se realiza mediante el planteamiento

de interrogantes orientadas a la reflexion que consideren fundamental el aporte propio del lector
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basado en la informacion que presenta el escrito. De modo que, la aplicacion de tal estrategia tiene

lugar una vez concluida la lectura literal e inferencial del texto.

e El significado de un escrito

Al abordar la construccion del significado de un escrito, en el lector se favorece el crecimiento
de su sentido critico y valorativo. Puesto que, se suman los aportes generados desde los niveles
de lectura literal e inferencial para transcender a otorgarle un significado al texto (nivel critico
valorativo). Para efectos de aplicabilidad de la estrategia, se considera el andamiaje de preguntas
orientadoras que produzcan en el lector la construccion del significado del escrito y, por ende, la
consecucion de posturas reflexivas (Sanchez, 2012, p. 125).

6.2. El Plan de Refuerzo Académico
6.2.1. Nociones fundamentales.

En el Instructivo para la Aplicacion de la Evaluacion Estudiantil del Ministerio de Educacion del

Ecuador (2019), se define al Plan de Refuerzo Académico como:

Un conjunto de estrategias planificadas que complementan, consolidan o enriquecen la accién
educativa ordinaria que se concretan en la adopciéon de una serie de medidas de atencién a la
diversidad disefiadas por el docente y dirigidas a aquellos alumnos que presentan, en algin momento
0 a lo largo de su afo escolar, bajos procesos de aprendizaje o determinadas necesidades
educativas que requieren una atencion mas individualizada a fin de favorecer el logro de los
contenidos de cada afio (p. 16).

Asimismo, tal instructivo sefala que:

El refuerzo académico se imparte a los estudiantes que presentan bajos resultados en los procesos
de aprendizaje durante el afio escolar. Estas acciones deben realizarse dentro del horario regular de
clases y deben estar contempladas en la medida de las posibilidades en el distributivo de la carga
horaria semanal del docente (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2019, pp. 16-17).
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En efecto, el Plan de Refuerzo Académico debe ser elaborado por cada docente para cada afio
y cada asignatura. Dicho proceso requiere de un diagndstico previo que permita identificar aquellas
destrezas menormente desarrolladas por los estudiantes. Ademas, el Plan debe ser elaborado en
funcidn de las necesidades, caracteristicas, ritmos de aprendizaje, maneras de aprender, intereses,
fortalezas y debilidades de los educandos. Es decir, se contextualizaran las actividades de refuerzo

respondiendo a las particularidades de los participantes.
6.2.2. Lineamientos y responsabilidades para su aplicacion.

En el Manual para la Implementacion de la Evaluacion Estudiantil, elaborado por el Ministerio
de Educacion del Ecuador (2019), se establece que el Plan de Refuerzo Académico debe

considerar los siguientes aspectos:

e Las evaluaciones diagnésticas y formativas aplicadas a los estudiantes.

e Los resultados de las evaluaciones (estudiantes que tienen calificaciones menores de siete
sobre diez 7/10).

e Las observaciones diarias de los aprendizajes de los alumnos por parte de los docentes con
criterio pedagdgico en cada asignatura de estudio.

e Elreiterado incumplimiento de los estudiantes en cuanto a realizacién de tareas escolares en
casa.

e A los estudiantes de 2. ° a 7. ° de EGB, que el afio lectivo anterior no hayan alcanzado el
promedio de 7/10 en el total general de las asignaturas de las diferentes areas (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2019, p. 17).

Por otra parte, en el mismo instructivo se determinan también las responsabilidades del padre

de familia y/o representante legal respecto a la formacion del educando. Siendo estas:

Inculcar siempre en sus hijos una actitud positiva hacia la realizacion de las tareas escolares.
Escuchar siempre a los hijos para conocer los problemas o éxitos que les quieran compartir.
Dedicar un tiempo cada dia para el trabajo escolar en casa.

Expresar a sus hijos carifio, afecto tanto verbal como fisico.

Valorar siempre el esfuerzo y la superacion de dificultades y limitaciones en su trabajo.
Asistir a los llamados de los docentes a la institucion educativa (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2019, pp. 18).

Es por ello que se considera la aplicacion del Plan de Refuerzo Académico. Debido a que,
involucra el esfuerzo conjunto de varios actores de la comunidad educativa, con el propésito comun

de contribuir al logro de las destrezas de los estudiantes que presentan mayores dificultades. En
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este contexto, es vital que los padres de familia y/o representantes legales tomen conciencia de su

rol dentro de la formacion integral de sus hijos y/o representados.

Por otra parte, es fundamental sefialar que, en el proceso de disefio e implementacion del Plan
de Refuerzo Académico, la labor principalmente recae sobre el docente. El es el encargado de
planificar las actividades que mejor se acoplen a los alumnos implicados. A su vez, debe tomar la
normativa establecida en el Instructivo para la Aplicacion de la Evaluacion Estudiantil (2019). Sobre
su base es imprescindible elaborar y cumplir todos los anexos establecidos, tales como: informe
del diagnéstico de los estudiantes, actas de compromiso dirigidas a los padres de familia y/o
representantes legales, planeacién de las actividades de refuerzo, registro de asistencia, evidencias
del proceso e informes individuales del avance logrado. El cumplimiento de estos aspectos permitira
que el Plan de Refuerzo Académico se ejecute adecuadamente y se apoye en las evidencias
respectivas.

6.3. Las Comunidades de Aprendizaje en Red

De acuerdo con Elboj, Puigdellivol, Soler y Valls (2006), una Comunidad de Aprendizaje puede

concebirse como:

Un proyecto de transformacién social y cultural de un centro educativo y de su entorno, para
conseguir una sociedad de la informacion para todas las personas, basada en el aprendizaje
dialégico, mediante educacion participativa de la comunidad que se concreta en todos sus espacios,
incluida el aula (p. 74).

A la vez que, Jaussi y Luna (2002), también afirman que las Comunidades de Aprendizaje son
una respuesta educativa bajo vinculos de igualdad que espera conseguir una sociedad de la
informacion para todos los participantes. Explicado con otros términos, una Comunidad de
Aprendizaje consiste en una practica escolar que implica el esfuerzo conjunto de los actores de la
comunidad educativa con el fin de concretar los aprendizajes de los estudiantes. Desde esta
perspectiva, es posible concebir el ideario de una educacion que oriente y produzca aprendizajes

tanto en los estudiantes como en quienes participen de ella.
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De igual manera, Elboj y Oliver (2003), expresan que “trabajar en Comunidades de aprendizaje
permite colaborar en la superacion de las desigualdades educativas que, a su vez, estan generando
nuevas desigualdades sociales” (p. 92). Al trabajar en las instituciones educativas desde
Comunidades de Aprendizaje es posible repensar una practica educativa que oriente al estudiante
a superar sus dificultades. Esto, tomando como base la ayuda, el acompafiamiento y la participacion
activa de los actores de la comunidad educativa, haciendo énfasis en los docentes, padres de
familia y educandos. Aun mas, Diez y Flecha (2000), aclaran que las Comunidades de Aprendizaje
‘implican a todas las personas que de forma directa o indirecta influyen en el aprendizaje y el
desarrollo de las y los estudiantes, incluyendo a profesorado, familiares, amigos y amigas, vecinos
y vecinas del barrio” (p. 19). En consecuencia, la calidad de la educacion que se proporcione a los
discentes es un compromiso y dependerd, en gran parte, de todos los actores de la comunidad

educativa.

Bajo la misma linea, segun Lozano (2004), las Comunidades de Aprendizaje en Red conforman
un reactivo social encargado de atender a las nuevas y emergentes necesidades de las
generaciones en crecimiento. Ademas, considera que “en la era de la informacion la forma
especifica de estructura social es la sociedad de redes” (p. 1). Es decir, en la era de la informacion,
todos los individuos adoptan un sistema de relaciones y de comunicacion a través del uso de redes.
Por ende, éstas constituyen un medio mas rapido y eficiente de comunicacion. Es por ello que “las
Comunidades de Aprendizaje pueden incrementar su eficacia si aprovechan la posibilidad que el
espacio electrénico ofrece para generar nuevos escenarios educativos y canales de intercambio y

participacion entre los diferentes implicados” (p. 2).

Para culminar, desde los aportes de Coll (2008), se manifiesta que el uso y la valoracién de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) genera resultados positivos en el campo
educativo. Puesto que, su impacto sobre la ensefianza, el aprendizaje y, aln mas, como recursos
de comunicacion, acceso Yy difusién de la informacién, han favorecido la generacion y difusion de

experiencias educativas enriquecedoras.
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7. Metodologia

El presente apartado permite reconocer cOmo se realiz0 el proyecto y qué pasos se siguieron
para la consecucion de sus objetivos. Para ello, se tomé en consideracion los siguientes aspectos:
paradigma, tipo de investigacion adaptada, alcance de la investigacidén, descripcion de los
participantes, modelo de método adaptado incluyendo sus fases y las técnicas e instrumentos de

recoleccion y andlisis de la informacion.
7.1. Paradigma

La investigacién tomé como base el paradigma socio-critico. El cual, segun Gonzéalez (2003),
posee un caracter emancipatorio y transformador. A la vez, el autor manifiesta que la investigacion

socio-critica:

(...) parte de una concepcion social y cientifica holistica, pluralista e igualitaria. Los seres humanos
son cocreadores de su propia realidad, en la que participan a través de su experiencia, su
imaginacién e intuicion, sus pensamientos y accion; ella constituye el resultado del significado
individual y colectivo (p. 133).

Por lo precedido, el proyecto de innovacion se enfocé en mejorar las destrezas de los escolares
a partir del Plan de Refuerzo Académico para la comprension lectora sustentado en las
Comunidades de Aprendizaje en Red. Tal estudio, acontecio un proceso investigativo y de reflexion
critica donde los supuestos tedricos consultados determinaron su direccionamiento. En términos
generales, la investigacion se suscribié en la atencion al fendmeno de la comprensién lectora a
través de estrategias especificas. De manera paralela, se vinculé a los padres de familia y/o
representantes legales de los educandos en el desarrollo académico y personal de sus

representados.

Dadas las caracteristicas y los objetivos de la investigacion, el paradigma socio-critico constituye
una guia hacia la transformacion positiva de la educacion. A la vez que, mediante la accion reflexiva,

se plantea una alternativa de apoyo a la educacion desde los aportes de la comunidad educativa

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzélez Crespo
Pagina 28



Universidad Nacional de Educacion
UNAE

remarcando el valor del conocimiento experiencial y la toma de decisiones frente a la problematica

que acontece.
7.2. Tipo de investigacion adoptado

El objeto de estudio de la investigacion, una intervencion sobre la comprension lectora de
estudiantes y su impacto, requiere de una descripcién detallada de experiencias en el aula; por
tanto, atiende a una tendencia interpretacionista. Puesto que, desde los aportes de Ramos (2005)
se expresa que ésta “concibe un mundo social constituido interpretativamente: existe en la
comprension de los sujetos, en el sentido, en el lenguaje. La comprension es la condicion misma
de la existencia humana” (p. 88). Al tiempo que, “el investigador, por su parte, lo que hace es
construir una interpretacion sobre las interpretaciones que circulan en la sociedad y que la
constituyen” (p. 88). En efecto, desde la perspectiva mencionada se facilitara la descripcion
detallada y el analisis del fendbmeno en cuestion. De modo que sea posible encaminar la

investigacion hacia una alternativa de solucién que provea de beneficios al contexto de estudio.
7.3. Alcance de la investigacién
El proyecto es de alcance descriptivo, pues en los tratados referidos a éste se manifiesta que:

Con frecuencia, la meta del investigador consiste en describir fendmenos, situaciones, contextos y
eventos; esto es, detallar como son y se manifiestan. Los estudios descriptivos buscan especificar
las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fenbmeno que se someta a un analisis (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2010, p. 80).

En el mismo sentido, Bernal (2010) alude que la investigacion descriptiva es aquella que “resefia
las caracteristicas o los rasgos de la situacion o del fenémeno objeto de estudio” (p. 122). Por su
parte, Garcés (2000) acota que “la investigacidn descriptiva narra, describe o explica

minuciosamente lo que esta sucediendo en un momento dado y lo interpreta” (p. 75).

Tomando en consideracion tales aportes, el proyecto describié e interpretdé el fenomeno de la
comprension lectora desde el Plan de Refuerzo Académico sustentado en las Comunidades de
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Aprendizaje en Red. Donde, a partir del analisis previo y posterior de dicho fendmeno, la literatura
consultada, la recoleccién y el analisis de la informacion y los resultados obtenidos tras la ejecucion
del Plan, se pudo reflexionar acerca de su impacto en las destrezas referidas a la comprension

lectora de los educandos inmersos en el estudio.
7.4. Descripcion de los participantes

El estudio se realizé en un aula conformada por 36 estudiantes de 7. ° grado de EGB. Donde,
un total de 24 estudiantes fueron los participantes del proyecto. De ellos, 15 pertenecen al género
masculino y 9 al género femenino. Los participantes fueron seleccionados a partir del diagndstico
realizado mediante técnicas e instrumentos de recoleccion y andlisis de la informacién. De manera
especifica, se seleccionaron a los estudiantes que obtuvieron calificaciones menores a 7/10 en la
aplicacion de la evaluaciéon diagnéstica de base estructurada. De esta manera, se pudo determinar
gué estudiantes requerian recibir clases de refuerzo académico. Cabe recordar que la calificacion
tomada como criterio (7/10) es la estipulada por el Ministerio de Educacion con respecto a la

aplicacion del refuerzo académico.

7.5. El modelo de método adoptado: la Ingenieria didactica, sus fases y las técnicas e

instrumentos de recoleccién y analisis de la informacién

El método utilizado en la ejecucion del proyecto fue el denominado Ingenieria Didactica. Este
método, segun Roni, Carlino y Rosli (2013), se enfoca en generar “practicas educativas a partir de
teoria, y estudiar su funcionamiento en el aula” (p. 279). Es decir, desde la adopcion de este método
fue posible estudiar lo que sucedi6 en la practica educativa y reflexionar sobre ella con miras hacia
la generacion de conocimiento didactico. En consecuencia, se puede decir que “se produce un
doble movimiento: la teoria inspira el disefio de las practicas que se desean caracterizar y por otro

lado, la empiria informa como estas acontecen y de qué modo inciden en los aprendizajes” (p. 279).

Asimismo, este método es definido por Artigue (1995) como “una forma de trabajo didactico

equiparable con el trabajo del ingeniero quien, para realizar un proyecto determinado, se basa en
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los conocimientos cientificos de su dominio y acepta someterse a un control de tipo cientifico” (p.
33). Enrelacion, la adaptacion y la aplicabilidad de la Ingenieria Didactica para el proyecto consintio
la utilizacion de los aportes teoricos hacia la practica en el contexto educacional. Es decir, hacia la
experimentacion en el aula de clases. A saber, la reflexion acerca de la evaluacion formativa de las
actividades para mejorar las destrezas referidas a la comprension lectora generd conocimiento

didactico.

Bajo la misma perspectiva, Artigue (1995), manifiesta que la Ingenieria Didactica “se caracteriza
también, en comparacion con otros tipos de investigacién basados en la experimentacion en clase,
por el registro en el cual se ubica y por las formas de validacién a las que esta asociada” (p. 37).
Pues, la validacion de la Ingenieria Didactica se basa en “la confrontacion entre el analisis a priori
y a posteriori” (p. 37). En otras palabras, la Ingenieria Didactica permitié reconocer y confrontar los
resultados obtenidos tras la experimentacion. De modo que, tanto las mejoras como las reflexiones
generadas desde el proceso de intervencion, son visibilizadas y puestas como objeto de
conocimiento hacia la construccién de una didactica emergente de situaciones reales. Por lo
mencionado, el método de la Ingenieria Didactica se desarrolld bajo las fases que se exponen en

los siguientes apartados.
7.5.1. Primera fase: andlisis preliminares.

Los andlisis preliminares conciernen la determinacion de las necesidades mas recurrentes en el
contexto de estudio de la investigacion. A su vez, la correlacion entre las disciplinas menos tratadas
y la busqueda de su reivindicacion didactica a posteriori (Artigue, 1995). En efecto, en el proyecto
se asume esta fase desde el diagnéstico realizado a los estudiantes implicados mediante
determinadas técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion. Desde los aportes

de Bernal (2010), se considera que:

La aplicacion de los instrumentos de recoleccién de la informacion debe realizarse con mucho rigor
metodoldgico, ya que de la informacion obtenida de su aplicacién se conformaran los resultados del
estudio, se extraeran las conclusiones y se formularan las recomendaciones para tener en cuenta,
en funcion de los objetivos planteados al inicio de la respectiva investigacion (pp. 235-236).
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En concordancia con lo expuesto, las técnicas conjuntamente con los instrumentos de
recoleccion de la informacion fueron seleccionados meticulosamente en concordancia con el
objetivo del estudio. Por tal razén, se usaron técnicas e instrumentos de recoleccion de la
informacion, tales como: la observacion participante, documentada en los diarios de campo; las
entrevistas estructuradas; reflejadas en las guias de entrevista; la evaluacion diagnostica de base
estructurada, mediante la hoja de evaluacion; y, la encuesta socioecondémica de pregunta cerrada,
a través del cuestionario de encuesta. Al tiempo que, la técnica de andlisis de la informacion fue la
triangulacion de datos esquematizada en una tabla. Tales técnicas e instrumentos facilitaron el
descubrimiento, la descripcion y el analisis de ciertas situaciones detectadas en el aula. Por ello,
su especificidad desde la postura de diferentes referentes tedricos y los datos obtenidos a

continuacion.

7.5.1.1. Observacion participante.

Taylor y Bogdan (2015) definen a la observacion participante como una técnica de investigacion
que “involucra la interaccion social entre el investigador y los informantes en el milieu de los ultimos,
y durante la cual se recogen datos de modo sistematico y no intrusivo” (p. 31). Es decir, esta técnica
permite la recoleccion de la informacion acorde a las necesidades y finalidades de la investigacion
de una manera consecutiva y no intrusiva. Pues, desde la interaccién que se realiza en el campo

de estudio, emergen datos y reflexiones que enriquecen el proceso investigativo.

Acotando lo mencionado, desde los aportes de Carli (2014), se manifiesta que la observacion
participante “se caracteriza por la presencia y la participacién del observador en el escenario en
estudio, en el que puede asumir un papel activo” (p. 132). Esto es, comprender y emprender que
desde el rol de observador es pertinente situarse en una posicion de completa inmersion vy, por
ende, de invisibilidad en el contexto de estudio. De modo que, los informantes o los individuos que
estén siendo observados no se sientan amenazados y puedan actuar con naturalidad. Esto, ha de

beneficiar totalmente la investigacion, puesto que se propician reflexiones desde situaciones reales.
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Asimismo, es importante precisar que la observacion participante requiere del uso del diario de
campo. Pues, bajo la concepcion de Martinez (2007), éste es “uno de los instrumentos que dia a
dia nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas,
enriquecerlas y transformarlas” (p. 77). Es decir, desde el empleo del diario de campo se concreta
y materializa el ejercicio que se lleva a cabo. Asi, la observacion participante plasmada en los
diarios de campo permite la recopilacion de datos de manera sistemética. Lo cual, posibilita un

estudio detallado del fendbmeno como tal.

7.5.1.2. Entrevistas estructuradas.

Existen dos tipos de entrevista oral: estructurada y no estructurada. Para el proyecto, se
utilizaron especificamente dos entrevistas estructuradas, concebidas como aquellas en las cuales
las interrogantes “son respondidas por la misma serie de preguntas preestablecidas con un limite
de categorias por respuestas. En este tipo de entrevista las preguntas se elaboran con anticipacion
y se plantean a las personas participantes con cierta rigidez o sistematizacion” (Vargas, 2012, p.
125-126). Asimismo, Sabino (2014) sefiala que la entrevista estructurada “se desarrolla en base a

un listado fijo de preguntas cuyo orden y redaccién permanece invariable” (p.174).

En efecto, dicha técnica permite que el entrevistador tenga una ruta a seguir previamente
establecida. Lo cual, le permitira desarrollar la entrevista de manera ordenada. Mientras que, el
entrevistado debe sujetarse a los planteamientos realizados por del entrevistador, tratando de
responder a todas las interrogantes. De esta manera, se obtiene valiosa informacion referente al
fendbmeno de estudio. A la vez que, se genera un ambiente adecuado que propicia una

comunicacion eficaz y asertiva entre el entrevistado y el investigador.

7.5.1.3. Evaluacion diagnoéstica de base estructurada.
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Se disefid y aplicé una evaluacién diagnostica de base estructurada que se plasmo en la hoja
de evaluacién (ver anexo 8). Para esta evaluacion se tom6 como base un fragmento de la noticia
titulada “Ninos estan en riesgo por la crisis econdmica”, tomada del diario El Telégrafo (2009). Es
importante sefalar que, este texto fue extraido del Curso de Lectura Critica: Estrategias de
Comprensién Lectora (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2010, p. 138). Esto, debido a que el
tema consentia un caracter informativo, educativo y de interés para el estudiantado. Las preguntas
fueron planteadas de forma secuencial y diferenciada acordes a cada nivel de comprension lectora:
literal, inferencial y critico valorativo. Esto, con el fin de medir el estado inicial de los estudiantes
con respecto al logro de las destrezas referidas a la comprensién lectora. Es pertinente recalcar
que, la evaluacion fue disefiada de forma contextualizada. Por ello, la ausencia de precedentes

tedricos.

7.5.1.4. Encuesta socioeconOmica de pregunta cerrada.

Garcés (2000) manifiesta que la encuesta de pregunta cerrada consiste en “una serie de
preguntas, después de cada una de las cuales se hallan varias alternativas de contestacion entre
las que el investigado tiene la opcion de seleccionar una, o mas, de acuerdo con las instrucciones
que se hallan al principio” (p. 124). De manera especifica, se disefié y aplicé una encuesta enfocada
en conocer el contexto socioecondémico de los estudiantes y sus intereses con respecto a los textos
literarios de su preferencia (ver anexo 6). Para ello se plantearon interrogantes en torno a: ayuda y
seguimiento de los padres de familia y/o representantes legales en la realizacion de las tareas
asignadas para el hogar, acceso y uso de herramientas tecnoldgicas vinculadas a internet, gustos
e intereses relacionados a la lectura. En efecto, la encuesta permitid registrar, conocer y

comprender informacion relevante para la investigacion.

7.5.1.5. Triangulacion de los datos obtenidos.
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Para analizar la informacion recolectada se aplicd la técnica de la triangulacion de datos
plasmada en una tabla. Esta técnica consiste en “el uso de multiples fuentes de datos para obtener
diversas visiones acerca de un tépico para el propdsito de validacion” (Arias, 2000, p. 20). En la
misma linea de indagacion, Aguilar y Barroso (2015) expresan que la triangulacion permite “obtener
un mayor control de calidad en el proceso de investigacién” (p. 73). Al tiempo que, “otorga
credibilidad y rigor en los resultados alcanzados” (p. 73). Por lo tanto, la triangulacién es un
mecanismo de validacion de los resultados. El cual, le otorga mayor confiabilidad tanto a las fuentes

como a la informacion recolectada durante el proceso de la investigacion.
7.5.2. Segunda fase: concepcion y analisis a priori.

En esta fase el investigador, tomando como referente las necesidades identificadas en la fase
anterior, debe establecer las alternativas de solucion o las vias de accién a ser ejecutadas para
solventar la situacion problémica emergente. Donde, es indispensable delimitar la operativizacion
de la solucién y direccionar su ejecucion hacia la consecucion de resultados positivos (Artigue,
1995). Desde el proyecto, para superar la problematica detectada, se disefio, implemento y evalud
el Plan de Refuerzo Académico para la comprension lectora. El cual, se elaboré bajo: la normativa
expedida por el Ministerio de Educacion del Ecuador en el Instructivo para la Aplicacién de la
Evaluacion Estudiantil y las estrategias para la comprension lectora en los niveles: literal, inferencial
y critico valorativo. A éste, se vinculd: la participacion de los padres de familia y/o representantes
de los estudiantes apoyandose en las Comunidades de Aprendizaje en Red. El disefio del plan es
considerado como una aportacién de este trabajo, por lo que se expone en el apartado de

resultados a continuacion (ver apartado 8.2., énfasis apartado 8.2.1.).
7.5.3. Tercera fase: experimentacion.

Como su nombre lo indica, la presente fase compete la experimentacion de la alternativa de
solucion delimitada con antelacién y previa organizacion. De modo que, lo recurrente en ella, sera
objeto de analisis y evaluacion hacia la reflexion y la generacion de conocimiento didactico (Artigue,
1995). En ese sentido, desde el proyecto se realizd la experimentacion del Plan de Refuerzo

Académico para la comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red.
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Durante su aplicacién, se recogieron datos desde: la observacion participante documentada en los
diarios de campo; las producciones realizadas por los estudiantes durante su participacion en las
actividades del plan; el desempefio de los educandos en la evaluacibn sumativa de base
estructurada expresada en la hoja de evaluacién; y las interacciones evidenciadas mediante las

Comunidades de Aprendizaje en Red.
7.5.4. Cuarta fase: evaluacion y analisis a posteriori.

Esta fase, siguiendo los aportes de Artigue (1995), se fundamenta en “el conjunto de datos
recogidos a lo largo de la experimentacion, a saber, las observaciones realizadas de las secuencias
de ensefianza, al igual que las producciones de los estudiantes en clase o fuera de ella” (p. 48). A
su vez, en esencia la validacion del proceso emerge de “la confrontacion de los dos analisis, el a
priori y a posteriori’ (p. 48). De modo que, se puede visibilizar ya sea un avance o un retraso del

objeto de estudio de la investigacion.

En efecto, en esta fase se analizaron los datos recabados previamente. Para ello, se realizé una
revision exhaustiva de las experiencias vividas y un andlisis comparativo entre los resultados
obtenidos por los estudiantes en la evaluacién diagnostica (apreciacion inicial), la evaluacion
formativa y la evaluacion sumativa (apreciacion final). Tal evaluacién sumativa de base estructurada
fue elaborada con el mismo disefio de la diagndstica. No obstante, el nivel de complejidad de la
evaluacion aumenté de acuerdo a los intereses de la investigacion. Es preciso sefialar que se tomé
como base la lectura de una noticia de ciencia y actualidad titulada “Buses eléctricos conducen a

un futuro mas limpio”, cuya procedencia se la atribuye al diario La Hora (2019).

Los resultados de la evaluacion permitieron valorar el avance logrado por los estudiantes en
cuanto a las destrezas con criterio de desempefio referidas a la comprension lectora tras la
aplicaciéon del Plan. De modo que, el compendio de informacién recolectada y analizada permitio
su interpretacién y, por ende, su confrontacion con el analisis a priori. Esto valid6 el proceso de

intervencion efectuado y consintio la generacion de conocimiento didactico.
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8. Resultados

Para comprender el impacto de la intervencién realizada, es preciso recorrer los resultados que
se obtuvieron de acuerdo con las fases del método que se empled en la investigacion. A
continuacion, se exponen los hallazgos de este trabajo siguiendo las fases de la Ingenieria

Didactica.

8.1. Primera fase: analisis preliminares

En esta fase, a partir de la informacion recolectada desde cada técnica y su respectivo
instrumento empleado, se muestran los resultados que se obtuvieron y con ellos se realizaron los

andlisis preliminares. Al respecto:

8.1.1. La observacion participante.

Durante el trayecto de las practicas preprofesionales a través de la observacion participante fue
posible evidenciar las situaciones, conductas, comportamientos, reacciones o actitudes, tanto de
los estudiantes como de la docente encargada del aula de practicas. Toda esta informacion
documentada en el diario de campo permitio identificar que ciertos estudiantes requieren mayor
atencion por parte de la docente (ver anexo 1). Un claro ejemplo de esta situacion se refleja en las
dificultades de los nifios en relacién a: identificacion de los contenidos explicitos de un texto,
comprension del significado de ciertas palabras, formulacion de preguntas, realizacion de
inferencias, comprension de instrucciones, ortografia, emision de juicios de valor con respecto a un

texto leido, elaboracion de resumenes y realizacién de organizadores graficos.

En este contexto, es evidente que resaltan los problemas relacionados con el logro de las
destrezas referidas a la comprension lectora en los niveles: literal, inferencial y critico valorativo.

Frente a esta situacion, se considero pertinente trabajar en torno al logro de estas destrezas con
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criterios de desemperio bajo la modalidad del Plan de Refuerzo Académico. Esto, con el propésito

de superar las falencias ya mencionadas.

8.1.2. Entrevista estructurada a la vicerrectora.

Con la aplicacion de una entrevista estructurada fue posible conocer las opiniones y

percepciones de la vicerrectora en torno a la forma en la cual se lleva a cabo el Plan de Refuerzo

Académico en la institucion (ver anexo 3). Asi pues, en un ambiente de didlogo, la vicerrectora

manifesto que:

La institucion educativa si cuenta con un Plan de Refuerzo Académico. El cual se encamina
a suplir determinadas falencias en el logro de las destrezas de los estudiantes en las
diferentes asignaturas de la malla curricular. Siendo: Mateméticas, Lengua y Literatura,
Ciencias Naturales y Estudios Sociales aquellas que requieren de mayor atencion y
compromiso.

El Plan de Refuerzo Académico se disefia bajo la normativa establecida por el Ministerio de
Educacién expresada en el Instructivo para la Aplicacion de la Evaluacion Estudiantil.

El Plan de Refuerzo Académico es elaborado por cada docente para cada afio y asignatura.
Es necesario recalcar que, al inicio del afio lectivo se efectia una evaluacidén diagndéstica
gue mide el logro de las destrezas del anterior afio escolar. A partir de estos resultados, se
realiza el primer Plan de Refuerzo Académico. Luego, con la obtencion de las calificaciones
correspondientes a cada bloque curricular, se procede a realizar otros Planes de Refuerzo
Académico que se enfocan en el logro de las nuevas destrezas. Por ende, este plan debe
ser elaborado por los docentes en un plazo maximo de ocho dias posteriores a la obtencion
de las calificaciones parciales de cada bloque curricular. Ademas, el docente debe tomar un
periodo clase en cualquier dia de la semana para realizar las actividades correspondientes
al refuerzo.

A nivel institucional, con la implementacion del Plan de Refuerzo Académico se han obtenido

mejoras en los subniveles de basica elemental y media. Sin embargo; en la basica superior
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no se ha constatado un avance dado que existe falta de compromiso y responsabilidad por
parte de los participantes.

e Antes de iniciar el refuerzo académico se valida la planeacién de las actividades. Luego, se
procede a aplicarlas y evaluarlas. Es decir, el seguimiento y evaluacion del Plan de Refuerzo
Académico se realiza de manera formativa. Esto, se refleja en las evidencias
correspondientes.

e Con respecto a la comprension lectora, en la institucion educativa no se ha realizado ningun
diagndstico especifico que evalle este tema. El Plan de Refuerzo Académico simplemente
se trabaja en torno a las destrezas menos desarrolladas en Lengua y Literatura.

e De forma general, se reconoce que la lectura tiene poca acogida en la institucion. Por esta
razon, se propician alternativas que fomentan esa actividad. Por ejemplo: el Festival de la
Lectura, en el cual se presentan obras literarias dramatizadas, juegos ludicos a partir de la

lectura y recopilaciones de los trabajos realizadas por los estudiantes.

8.1.3. Entrevista estructurada a la tutora profesional.

Se aplicd una entrevista estructurada para conocer las opiniones y percepciones de la tutora
profesional en cuanto a la manera en la cual realiza el Plan de Refuerzo Académico en su aula de
clase (ver anexo 5). Con la recoleccion de esta informacion fue posible determinar de qué manera
los lineamientos del Plan de Refuerzo Académico contribuyen al logro de las destrezas referidas a
la comprension lectora de los estudiantes del 7. ° de EGB “A”. En efecto, durante la entrevista, la

tutora profesional comento que:

e En el aulade clases, el Plan de Refuerzo Académico si se lleva a cabo para cada asignatura
y conforme a las necesidades y los ritmos de aprendizaje de los nifios.

e El Plan de Refuerzo Académico se rige a los lineamientos del Instructivo para la aplicacion
de la Evaluacion Estudiantil, especificamente en el apartado correspondiente al refuerzo
académico. Este plan es elaborado en un plazo maximo de ocho dias posteriores a la
obtencion de las calificaciones parciales de cada bloque curricular. A partir del respectivo
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diagndstico a los estudiantes se procede a la planeacion de las actividades y se lleva un
registro de evidencias.

e El Plan de Refuerzo Académico se disefia bajo la normativa establecida por el Ministerio de
Educacion expresada en el Instructivo para la Aplicacion de la Evaluacion Estudiantil. Donde,
se cumplen todos los anexos establecidos, tales como: informe del diagndstico de los
estudiantes, actas de compromiso dirigidas a los padres de familia, planeacién de las
actividades de refuerzo, registro de asistencia, evidencias del proceso e informes
individuales del avance logrado. Este conjunto de requerimientos permite tener un respaldo
de dicho proceso de gestion docente.

e EIl Plan de Refuerzo Académico se elabora cada afio lectivo conforme a la sucesion de los
bloques. Donde, al inicio del afio lectivo se realiza un diagnostico que mide el logro de las
destrezas del anterior afio escolar. A partir de estos resultados, se realiza el primer Plan de
Refuerzo Académico. Luego, con la obtencion de las calificaciones correspondientes a cada
bloque curricular, se procede a realizar otros Planes de Refuerzo Académico enfocados en
el logro de las nuevas destrezas.

e La operativizacion del Plan de Refuerzo Académico se rige a la normativa de la institucion.
Donde, por ley, se debe tomar un periodo clase en cualquier dia de la semana para realizar
estas actividades. Asimismo, se asignan tareas adicionales durante la jornada regular de
clases y se asignan otras para la casa.

e En cuanto alos resultados obtenidos mediante la ejecucién del Plan de Refuerzo Académico,
se afirma que ha sido mayormente util, pero no en su totalidad. Debido a que, se han
obtenido mejoras tanto en el logro de las destrezas como en el desempeiio de los
estudiantes. En fin, se puede afirmar que el Plan de Refuerzo Académico constituye una ruta
que contribuye a mejorar la calidad educativa.

e Antes de iniciar el refuerzo académico se entrega la planeacion de las actividades al
vicerrectorado, para su posterior validacion. Luego, se procede a aplicarlas y evaluarlas en
el contexto del aula. Es decir, el seguimiento y evaluacion del Plan de Refuerzo Académico
se realiza de manera formativa. Esto, se refleja en la compilacion de evidencias.

e En el aula de clases, no se ha realizado ningun diagnostico especifico que evalle el logro
de las destrezas referidas a la comprension lectora. Simplemente se trabaja en torno a las

destrezas menos desarrolladas en Lengua y Literatura.
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e De forma general, la comprension lectora en el aula se encuentra en un nivel poco
satisfactorio. Esto se refleja en problemas de interpretacion de los textos, realizacion de
sintesis, elaboracion de resiumenes y organizadores gréaficos, realizacion de inferencias,

formulacion de preguntas y emision de juicios de valor.

8.1.4. Evaluacion diagndstica de base estructurada.

Para obtener informacion mas especifica con respecto al logro de la comprension lectora se
disefiéo y aplicé una evaluacién diagnostica de base estructurada acerca de los niveles de
comprension lectora: literal, inferencial y critico valorativo (ver anexo 6). Dicha evaluacion fue
aplicada a todos los estudiantes del séptimo afio EGB paralelo A, siendo un total de 36 estudiantes.
Asimismo, las destrezas con criterios de desempefo fueron tomadas del Curriculo Nacional de

Educacién Obligatoria (2016), siendo las siguientes:

Cuadro 6. Destrezas con criterio de desempefio valoradas mediante la evaluacion diagnostica de
base estructurada

Nivel Destreza con criterios de desempefio

LL.3.3.1. Establecer las relaciones explicitas entre los contenidos de dos o mas textos,

Literal
comparar y contrastar fuentes.
LL.3.3.2. Comprender los contenidos implicitos de un texto mediante la realizacion de
inferencias fundamentales y proyectivo-valorativas a partir del contenido de un texto.
Inferencial

LL.3.3.3. Inferir y sintetizar el contenido esencial de un texto al diferenciar el tema de

las ideas principales.

LL.3.3.5. Valorar los aspectos de forma y el contenido de un texto, a partir de criterios
preestablecidos.
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LL.3.3.4. Autorregular la comprension de textos mediante el uso de estrategias
Critico - I
valorativo cognitivas de comprension: parafrasear, releer, formular preguntas, leer
selectivamente, consultar fuentes adicionales.

Fuente: tomado del Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016, p. 695.

Asi pues, en la evaluacién diagndstica, se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 1. Resultados obtenidos en la evaluacién diagnéstica de base estructurada

Resultados obtenidos en la evaluacion diagnéstica de base
estructurada
Calificacion Frecuencia Porcentaje
Menor a 7/10 24 67%
Igual 0 mayor a 7/10 12 33%
Total: 36 100%

Fuente: elaboracion propia.

Gréfico 1. Resultados obtenidos en la evaluacion diagnostica de base estructurada

Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la
evaluacion diagnéstica de base estructurada

B Menora7/10
® lgual o mayor a 7/10

Fuente: elaboracion propia.
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De los 36 estudiantes, 24 obtuvieron una calificacion menor a 7/10. Lo cual representa el 67%

de total de educandos del séptimo grado EGB paralelo “A”. Por otra parte, 12 estudiantes obtuvieron

una calificacion igual o mayor a 7/10. Lo cual representa el 33% del estudiantado. Cabe sefalar

gue, segun el Ministerio de Educacion del Ecuador, un criterio para la implementacion del plan de

refuerzo es que los estudiantes obtengan una calificacibn menor a 7/10.

8.1.5. Encuesta socioecondmica.

Para conocer el contexto socioecondmico y los intereses de los estudiantes con respecto a la

lectura, se elaboré y aplicé una encuesta de pregunta cerrada a los 24 estudiantes implicados en

el proyecto (ver anexo 8). Asi pues, estos nifios realizaron la encuesta que permitié recolectar

informacién en torno a cinco items:

Tabla 2. item 1 de la encuesta de pregunta cerrada

1. ¢Quién es tu representante?
Opcién Frecuencia Porcentaje
Mama 20 83%
Papa 2 9%
Otros 2 8%
Total: 24 100%

Fuente: elaboracidon propia.
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Gréfico 2. item 1 de la encuesta de pregunta cerrada

Universidad Nacional de Educacion

Item 1: ;Quién es tu representante?

Fuente: elaboracion propia.

20 estudiantes (83% de los implicados) tienen como representante a su mama, mientras que 2

estudiantes (9% de los implicados) son representados por su papa. Por otra parte, 2 estudiantes

(8% de los implicados) son representados por otros familiares.

Tabla 3. item 2 de la encuesta de pregunta cerrada

2. ¢,Quién te ayuda a realizar las tareas en casa?
Opcién Frecuencia Porcentaje
Mamé 6 25%

Papa 1 4%

Solo 14 58%

Hermanos 3 13%
Total: 24 100%

Fuente: elaboracién propia.
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Gréfico 3. item 2 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 2: ;Quién te ayuda a realizar las tareas en casa?

Fuente: elaboracion propia.

m Mama
m Papa
S6io

Hermanos

14 estudiantes (58% de los implicados) no reciben ayuda al momento de realizar sus tareas, es

decir, las realizan solos. Por otra parte, 6 estudiantes (25% de los implicados) reciben ayuda de su

mama, 3 estudiantes (13% de los implicados) reciben ayuda de sus hermanos. Por ultimo, un sélo

estudiante (3% de los implicados) recibe ayuda de su papa al realizar las tareas en el hogar.

Tabla 4. item 3 de la encuesta de pregunta cerrada

3. ¢ Tienes computadora, laptop, tablet o celular?
Opciodn Frecuencia Porcentaje
Si 23 96%

No 1 4%
Total: 24 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Gréfico 4. item 3 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 3: ;Tienes computadora, laptop o
tablet?

mSi

= No

Fuente: elaboracion propia.

23 estudiantes (96% de los implicados) tienen computadora, laptop, tablet o celular; mientras
gue un solo estudiante (4% de los implicados) no posee ninguna de estas herramientas

tecnoldgicas.

Tabla 5. item 4 de la encuesta de pregunta cerrada

4, ;Tienes acceso ainternet?

Opcidn Frecuencia Porcentaje
Si 23 96%
No 1 4%

Total: 24 100%

Fuente: elaboracién propia.
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Gréfico 5. item 4 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 4: ; Tienes acceso a internet?

= Si
= No

Fuente: elaboracion propia.

23 estudiantes (96% de los implicados) tienen acceso a internet; mientras que un sélo estudiante
(4% de los implicados) no tiene acceso a internet.

Tabla 6. item 5 de la encuesta de pregunta cerrada

5. ¢Qué tipo de textos prefieres leer?
Opcidén Frecuencia Porcentaje
Fantasia 2 9%

Informativos 0 0%
Tecnologia 9 38%
Poesia 4 15%
Otros 9 38%
Total: 24 100%

Fuente: elaboracién propia.
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Gréfico 6. item 5 de la encuesta de pregunta cerrada.

Item 5: ;Qué tipo de textos te gustaria leer?

HFantasia

m Informativos

m Tecnologia
:Poeda

mOtros

Fuente: elaboracion propia.

9 estudiantes (38% de los implicados) prefieren leer textos de tecnologia. Asimismo, a 9
estudiantes (38% de los implicados) les agrada leer textos de ciencia, biografias o historias de
terror. Por otra parte, 4 estudiantes (15% de los implicados) prefieren leer textos de poesia; 2
estudiantes (9% de los implicados) prefieren leer textos de fantasia.

8.1.6. Triangulacion de datos.

Para el andlisis de la informacion recabada a partir de diferentes técnicas de recoleccion se
utilizo la triangulacién de datos (Aguilar y Barroso, 2015). Se utilizaron tres categorias especificas:
la comprension lectora, el Plan de Refuerzo Académico y las Comunidades de Aprendizaje en Red.

La informacion mas relevante se condensa en la siguiente tabla:
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Tabla 7. Triangulacion de la informacion recabada a través de las técnicas e instrumentos utilizados durante la investigacion

Categoria de

Informacién recabada a través de las técnicas e instrumentos utilizados durante la investigacion

Anaélisis Observacion Entrevista Entrevista estructurada | Evaluacién diagndstica Encuesta
Participante estructurada a la a latutora profesional de base estructurada socioecondémicay de
vicerrectora los intereses de los
estudiantes con

respecto alalectura
-Estudiantes con niveles poco | -A nivel general, la | -En el sal6n de clases no | -24 estudiantes (67% del | -9 estudiantes (38% de los
favorables de lectura | lectura tiene poca | se ha realizado ningun | estudiantado) obtuvieron | implicados) prefiere leer
comprensiva y critica. acogida entre los | diagnéstico especifico que | una calificacion menor a | textos de tecnologia.
estudiantes. Por tal [ evalie el logro de las | 7/10. Asimismo, a 9 estudiantes
-Estudiantes con dificultades | motivo, se  realizan | destrezas referidas a la (38% de los implicados) le
para identificar los contenidos | algunas actividades para | comprension lectora. -12 estudiantes (33% del | agrada leer textos que
explicitos de un texto. fomentar el habito lector. estudiantado) obtuvieron | aborden otras tematicas
La Por ejemplo: la Feria de | -La comprension lectora | una calificacién igual o | como ciencia, biografias o
comprensiéon | -Estudiantes con | la lectura. en el aula se encuentra en | mayor a 7/10. historias de terror. Por otra
lectora dificultades en la un nivel poco satisfactorio. parte, 4 estudiantes (15%

realizacion de inferencias.

-Estudiantes con problemas al
momento de emitir un juicio de
valor con respecto a un texto
leido.

-Existen estudiantes con

problemas de
interpretacion  de  los
textos, realizacion de
sintesis, elaboracion de
resimenes y
organizadores  gréficos,

realizacion de inferencias,
emisioén de juicios de valor.

de los implicados)
prefieren leer textos de
poesia; 2 estudiantes (9%
de los implicados)
prefieren leer textos de
fantasia.
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-Aplicacién del Plan de Refuerzo | -En la Unidad Educativa | -En el aula si se lleva a | -24 estudiantes (67% del
El Plan de Académico en el horario regular | si se realiza el Plan de | cabo el Plan de Refuerzo | estudiantado) requieren
Refuerzo de clases. Refuerzo Académico en | Académico, conforme a la | clases de refuerzo
Académico cada grado de | normativa establecida por | enfocadas en el logro de
-La aplicacion del Plan de | educacion. el Ministerio de Educacién | las destrezas referidas a la
Refuerzo Académico se realiza del Ecuador y a las | comprension lectora.
con mayor frecuencia en las | -El Plan de Refuerzo | necesidades de los
asignaturas de: Matematica; | Académico se disefia | estudiantes.
Lengua y Literatura. segun la  normativa
establecida por el No aplica.
Ministerio de Educacion
del Ecuador.
-No existe un Plan de
Refuerzo Académico
especifico para el logro
de las destrezas
referidas a la
comprension lectora.
-De forma general, los -La mayor parte de los -14 estudiantes (58% de
representantes de los padres de familia se los implicados) no reciben
estudiantes asisten a las muestran preocupados y ayuda al momento de
actividades que se convocan en asisten a las actividades realizar sus tareas, es

Comunidades
de Aprendizaje
en Red

la institucion.

No aplica.

que planificadas.

No aplica.

decir, las realizan solos.
Por otra parte, 6
estudiantes (25% de los
implicados) reciben ayuda
de sumama4, 3 estudiantes
(13% de los implicados)
reciben ayuda de sus
hermanos. Por dltimo, un
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s6lo estudiante (3% de los
implicados) recibe ayuda
de su papa al realizar las
tareas en el hogar.

-23 estudiantes (96% de
los implicados) tienen
acceso a internet v,
ademas, poseen alguna
herramienta  tecnolégica
como computadora,
laptop, celular o tablet. Por
otra parte, 1 solo
estudiante (4% de los
implicados) no tiene
acceso a internet vy
tampoco poseen
herramientas

tecnoldgicas.

Fuente: elaboracion propia.

Tomando como base los resultados de la triangulacién, se evidencié que en los estudiantes el problema mas reiterado

corresponde al logro de las destrezas referidas a la comprension lectora. De forma especifica, los nifios presentan: niveles poco

favorables de lectura comprensiva y critica, dificultades para identificar los contenidos explicitos de un escrito, dificultades en la

realizacion de inferencias y problemas al momento de emitir un juicio de valor con respecto a un texto leido.
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Por otra parte, con la aplicacion de la evaluacién diagndstica de base estructurada, se evidencié que 24 estudiantes (67% del
estudiantado) obtuvieron una calificacion menor a 7/10. Esto significa que 24 estudiantes requieren un apoyo mas personalizado
con el objetivo de mejorar sus destrezas relacionadas con la comprension lectora. En ese sentido, una manera de apoyarlos seria

trabajar la comprension lectora bajo la modalidad del Plan de Refuerzo Académico.

Asimismo, la encuesta de pregunta cerrada permitié conocer los intereses de los estudiantes con respecto a la lectura. En efecto,
se identificd que 9 estudiantes (38% de los implicados) prefieren leer textos de tecnologia. A la vez que, a 9 estudiantes (38% de la
muestra) les agrada leer textos que aborden otras teméticas como ciencia, biografias o historias de terror. Por ello, para el plan
sobre la comprension lectora se cree conveniente trabajar con textos de tecnologia y ciencia dado que, estas teméticas resultan

interesantes para la mayoria de los educandos.

Finalmente, otro aspecto relevante que se reflejo de la encuesta fue que 23 estudiantes (96% de la muestra) tienen acceso a
internet y, ademas, poseen una herramienta tecnolégica en su hogar como computadora, laptop, tablet o celular. Por ello, se
considera factible tomar en consideracion los beneficios que aportan las Comunidades de Aprendizaje en Red sustentado
en el uso la red social Whatsapp. Asi pues, mediante la interaccion en dicha red, los padres de familia y/o representantes legales
de los estudiantes estarian informados acerca de la participacion y las tareas que deberian realizar sus hijos y/o representados. Es

decir, probablemente estarian involucrados activamente en la formacion personal y académica de sus hijos.
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8.2 Segunda fase: concepcion y andlisis a priori

Tomando como referente las necesidades detectadas en la fase anterior, en esta etapa se
concibié y disefié la posible alternativa de solucidén y su operativizacion en pos de superar las
dificultades detectadas. Al respecto, como producto de la concepcién y el analisis a priori del estudio
se concretd el Plan de Refuerzo Académico para la comprension lectora sustentado en las
Comunidades de Aprendizaje en Red. Este, tuvo como obijetivo lograr las destrezas referidas a la
comprension lectora. Para ello, se tomé como base diversas estrategias planificadas que podian

complementar, consolidar y enriquecer la comprension lectora en sus tres niveles.

El Plan de Refuerzo Académico debia impartirse en el aula de clases a los educandos que
obtuvieron bajos resultados en la evaluacion diagnéstica de la comprension lectora. Es decir, dicho
plan debia ejecutarse con aquellos nifios que obtuvieron una calificacion menor a siete sobre diez
(7/10). A su vez, las acciones que se propusieron en el Plan de Refuerzo Académico debian
ejecutarse en el horario normal de clases y en concordancia con la carga horaria semanal de la

disciplina de Lengua y Literatura.

Para alcanzar el éxito de la propuesta, se debia requerir de la cooperacion de los miembros de
la comunidad educativa. Es decir, desde el enfoque del proyecto, se debia buscar la participacion
de los padres de familia y/o representantes legales de los educandos. Bajo esa linea, para la
aplicacién del Plan de Refuerzo Académico, conforme a la normativa que establece el Ministerio de
Educaciéon del Ecuador (2019), se debia consentir el siguiente protocolo de responsabilidades

desde el rol de facilitadoras del proyecto:

e Elaboracién del Plan de Refuerzo Académico. Este, con base en el formato preestablecido
por el Ministerio de Educacion y dirigido a los estudiantes que obtengan una calificacion
menor a siete sobre diez en la prueba diagndstica.

e Entrega a la docente encargada la nédmina de los educandos que recibiran refuerzo

académico.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzélez Crespo
Pagina 53



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

Gestion de una reunion con los padres de familia y/o representantes legales de los
estudiantes. En la cual, se informara la situacion de éstos. A su vez, el representante asumira
el compromiso de colaboracion por escrito.

Creacion de espacios digitales donde los padres de familia y/o representantes legales
puedan intercambiar sus criterios y proponer alternativas de apoyo a los estudiantes.
Especificamente, creacion de un espacio en la red social WhatsApp; conformando
Comunidades de Aprendizaje en Red.

Ejecucion de las estrategias contempladas en el Plan de Refuerzo Académico para la
comprension lectora, considerando los recursos a utilizar, el espacio, el tiempo y el nimero
de participantes.

Envio de comunicados digitales a los padres de familia y/o representantes legales brindando
las indicaciones respecto a las actividades disefiadas en torno al refuerzo académico.
Evaluacion formativa de las actividades realizadas por el estudiante dentro y fuera del aula
durante su participacion en el refuerzo académico.

Elaboracion del informe final acerca del avance logrado por los estudiantes. Este, sera
socializado a la docente encargada y a los padres de familia y/o representantes legales de

los participantes.

Asimismo, segun lo estipulado por el Ministerio de Educacion del Ecuador (2019), el padre de

familia y/o representante legal debia asumir también un protocolo de responsabilidades. Las cuales,

eran recordadas constantemente a través del espacio digital creado. Siendo éstas las siguientes:

Presentarse a las convocatorias realizadas por las facilitadoras en la institucion educativa.
Promover una actitud positiva respecto al cumplimiento de las tareas encargadas dentro y
fuera del aula de clases.

Inculcar en su representado el valor de la responsabilidad con relacion a poseer los
implementos requeridos para las sesiones de trabajo.

Destinar un tiempo considerable para el apoyo y seguimiento de las tareas enviadas a casa
en torno al refuerzo.

Escuchar los avances y desaciertos de sus hijos acerca de su desenvolvimiento académico

y personal durante la aplicacion del plan.
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Respecto a las Comunidades de Aprendizaje en Red que se pretendian gestionar desde el
proyecto, éstas debian tomar como base el aprendizaje dialégico. Es decir, se debia asumir un
aprendizaje que no parta tan solo de las facilitadoras, sino que involucrase también a los padres de
familia y/o representantes legales en la construccion de los saberes. En consecuencia, se
fomentaria la participacion activa, solidaria y respetuosa entre los participantes; donde, todos los
involucrados tendrian la facultad de aportar al desarrollo académico, de una u otra forma, desde
sus propios conocimientos. Asi, seria posible complementar la formacion de los estudiantes y

construir saberes mas profundos vy significativos.

Las Comunidades de Aprendizaje en Red se gestionarian a partir de la red social WhatsApp. A
través de ésta, se informaria al padre de familia y/o represente legal acerca de la participacion de
su representado en el refuerzo académico. También, se informaria acerca de: las tareas que se
envien para la casa, la informacion sobre el cumplimiento de éstas, entre otros aspectos de
organizacion importantes. Asi, el representante seria el encargado de compartir con su
representado las tareas que se envien y, a su vez, de monitorear su realizacion. En consecuencia,
el padre de familia y/o representante legal se involucraria de forma mas directa y cercana en el
desenvolvimiento académico de su hijo/a. Es decir, probablemente podria estar al tanto de lo que

ocurre con su representado.

Por otra parte, es preciso destacar que, desde las Comunidades de Aprendizaje en Red, a mas
de las responsabilidades que deberia asumir el representante, se enfatizo en el trato adecuado que
debian brindar a sus representados. Es decir, la propuesta buscaba fomentar el desarrollo de
relaciones enriquecedoras entre los padres de familia y/o representantes legales y sus hijos. Esto,
desde conversaciones, dialogos y demas orientaciones que debian cumplir los representantes
mediante el monitoreo de las tareas que se enviaban a casa. Ademas, desde las Comunidades de
Aprendizaje en Red, se buscO promover: el monitoreo del proceso de aprendizaje de su
representado, acudir a las convocatorias y estar atentos a los comunicados que se daban de forma

digital.
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Finalmente, en la red social creada se dispondria de espacios abiertos para cualquier duda o
inquietud que tenga el representante legal respecto al proceso del refuerzo académico. Desde el
uso de la red social, los padres de familia y/o representantes legales dispondrian de un espacio
para conocer e indagar como se encuentra el desenvolvimiento académico de su representado.
Dicho de otra manera, los espacios que se gestionarian desde las Comunidades de Aprendizaje en
Red estarian a disposicion del padre de familia y/o representante legal para resolver sus

inquietudes.

8.2.1. Propuesta: Plan de Refuerzo Académico parala comprension lectora sustentado en

las Comunidades de Aprendizaje en Red.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzélez Crespo
Pagina 56



Universidad Nacional de Educacion
UNAE

Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios
Plan de Refuerzo Académico para la comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red
1.- Datos de identificacion:

Nombres y apellidos de los estudiantes que recibiran refuerzo:

Grado o curso: Séptimo grado EGB.

Paralelo: “A”.

Docente encargado:

Facilitadoras del refuerzo: Paola Ramirez, Melissa Gonzélez.

Area a reforzar: Lengua y Literatura.

Duracién prevista: 4 semanas (dentro de las horas de la asignatura de Lengua y Literatura).

Fecha de inicio: 30-04-2019.
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Fecha de culminacién: 30-05-2019.

2.- Objetivo del refuerzo académico: Mejorar el desenvolvimiento académico de los estudiantes inmersos, mediante estrategias

planificadas, para lograr las destrezas referidas a la comprension lectora y fomentar el involucramiento de los representantes.

3.- Esquema de operativizacion del refuerzo académico:

Esquema del Plan de Refuerzo Académico para la comprension lectora

Destrezas con

criterio de Nivel de la
desemperfio referidas | Actividad Planteamiento de la actividad Estrategia para la comprension Recursos
alacomprension comprension lectora trabajado

lectora (Ministerio de
Educacion del
Ecuador, 2016, p.
695).
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LL.3.3.1. - Entrega de un texto corto a cada uno N Literal - Texto previamente
El significado de las
Establecer las de los estudiantes. Donde, a partir de seleccionado conforme

relaciones explicitas
entre los contenidos de
dos 0 mas textos,
comparar y contrastar

fuentes.

la lectura guiada de las facilitadoras,
deberan identificar su estructura, su
contenido y subrayar las palabras que
desconozcan su significado.

- Culminada la lectura, los educandos
deberan usar el diccionario para buscar
el significado de los términos
desconocidos encontrados.

- A continuacion, realizaran una
parafrasis de los significados de los
términos, para interiorizar su
comprensién. Cabe mencionar que
dicha parafrasis sera incluida en sus
libretas de glosario.

- Concluida la actividad, se procedera

a socializar con los compaiieros la

palabras.

al nivel de desarrollo
biopsicosocial del
grupo de estudiantes
(se podria utilizar un
cuento, una noticia, un
articulo de opinién o
cualquier otro texto de
la predileccién del
grupo o facilitador).

- Resaltadores de
colores.

- Diccionario. impreso o
digital.

- Libreta para el
glosario.

- Lapiz de papel.
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comprension del significado de las

palabras.

- Con base en lo realizado en la
actividad 1,

los estudiantes a continuacion deberan
determinar los significados de las
palabras encontradas conforme al
contexto en el que se utilizan. En
consecuencia, el texto podrd ser
comprendido de una manera mas

eficiente.

El significado de las
palabras  segun el

contexto.

- Esferos de colores.

- Teniendo en consideracion lo
realizado en la actividad 2 y 3, se
procede a la relectura del texto.

- Los estudiantes deberan simbolizar la

Exposicion de la

informacién  mediante

- Texto seleccionado
(actividad anterior).

- Resaltadores de
colores.

- Diccionario impreso o
digital.

- Lapiz y papel.

- Esferos de colores.

- Texto en uso.
- Hojas cuadriculadas.
- Libreta para el

glosario.
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estructura, el contenido y lo entendido
del escrito a través de la construccién
de un esquema o0 mapa de
conocimiento.

- Una vez terminado el ejercicio, de
forma aleatoria, los nifios deberan
explicar el contenido explicito que
abordaron en su esquema o mapa del

conocimiento.

esquemas o mapas de

conocimiento.

- Con base en lo realizado en los
ejercicios anteriores de compresion
literal, ahora los estudiantes deberan
elaborar una sintesis o resumen del
texto.

- Seguido a este ejercicio de sintesis,
los estudiantes verificaran el
procedimiento realizado (recordar las
actividades que efectuaron desde el

inicio para el desarrollo de su

Estrategia sistémica
para la Comprension

literal de la lectura.

- Lapiz de papel.
- Esferos de colores.

- Texto en uso.

- Resaltadores de
colores.

- Diccionario impreso o
digital.

- Lapiz de papel.

- Esferos de colores.

- Hojas de papel de
bond.

- Lapiz de papel.
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comprension lectora literal hasta el - Esferos de colores.
presente ejercicio).
- Finamente, se analizaran los
productos obtenidos.
LL.3.3.2. - A partir de la verificacion del proceso | -  Construccion  de Inferencial - Texto en uso.
Comprender los realizado para el desarrollo de la |inferencias a partir de - Resaltadores de

contenidos implicitos

de un texto mediante la

realizacion de
inferencias
fundamentales y

proyectivo-valorativas
a partir del contenido

de un texto.

comprension lectora literal y el andlisis
de los productos obtenidos, los
educandos para la comprension
lectora inferencial deberdn leer
nuevamente todo el escrito.

- Seguido, se centraran en la
identificacion del tema o nocion general
del escrito.

- Relectura de los parrafos.

- Creacion de sumillas de cada parrafo.

Para ello, el estudiante puede subrayar

preguntas.

- Procedimiento para la
comprensiéon literal e

inferencial de la lectura.

colores.

- Diccionario impreso o
digital.

- Lapiz de papel.

- Esferos de colores.

- Hojas de papel de
bond.

- Lapiz de papel.

- Esferos de colores.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzélez Crespo

Pagina 62




UNAE

Universidad Nacional de Educacion

LL.3.3.3.
Inferir y sintetizar el
contenido esencial de
un texto al diferenciar
el tema de las ideas

principales.

el texto con el fin de ordenar sus ideas
y, a su vez, puede también usar el
glosario de palabras desconocidas.

- A partir de una secuencia de
preguntas orientadoras (andamiaje del
escrito), se guiara el proceso de
formulacion de inferencias. El cual
iniciara por la construccion de
inferencias fundamentales para luego
dar paso a las de caréacter proyectivo-
valorativas.

- Finalmente, se procedera con el
analisis y la constatacion del
procedimiento empleado. Donde, a su
vez, para corroborar en la ejercitacion
y constatacion de la comprension
desarrollada por el educando, se
presentara a los estudiantes un

cuestionario de base estructurada en
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relacion con la lectura que se trabajo.
Este debera ser resuelto de manera
individual.
LL. 3.3.5. Actividad 6 | - Nuevamente se realizara una lectura | - Uso de preguntas al | Critico valorativo |- Texto en uso.

Valorar los aspectos
de formay el contenido
de un texto, a partir de
criterios

preestablecidos.

LL.3.3.4.
Autorregular la
comprension de textos
mediante el uso de
estrategias cognitivas
de comprension:
parafrasear, releer,

formular  preguntas,

general de todo el escrito, para asi
recordar los aspectos literales y las
inferencias realizadas.

- A partir de ese recordatorio, se
procedera a incentivar la opinion y la
argumentacion del estudiantado desde
el andamiaje de preguntas
orientadoras.

- Durante la actividad, se precisara la
importancia de la generacion de ideas
0 posturas criticas sobre el texto. A su
vez, se motivara al alumnado a valorar
las opiniones o comentarios de los

demas participantes respecto al texto.

finalizar la lectura literal

e inferencial.

- Comentarios u
opiniones justificadas al

finalizar un texto.

- Resaltadores de
colores.

- Diccionario impreso o
digital.

- Lapiz de papel.

- Esferos de colores.

- Hojas de papel de
bond.

- Lapiz de papel.

- Esferos de colores.
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leer  selectivamente, - Una vez finalizada la exposicion oral
consultar fuentes y la valoracion de las opiniones y las
adicionales. posturas criticas de los estudiantes, se

debera orientar a cada uno de éstos a
escribir una opinion o comentario (un
parrafo) acerca del texto donde se
utilice la argumentacion.

- Finamente, el estudiante debera
verificar el proceso acontecido vy
analizar el producto obtenido (opinién o

comentario argumentado).

4 .- Forma de evaluacion del refuerzo académico:

El refuerzo académico sera evaluado de manera formativa y sumativa. En cuanto a la manera formativa, se considerara el trabajo
realizado por el estudiante durante las clases. El cual se evidenciara en el portafolio destinado para el almacenamiento de los

trabajos realizados. Cada trabajo o actividad que se ejecute constituira una calificacién a ser condensada en el promedio final del
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refuerzo. Al respecto, se ofrecera la retroalimentacion oportuna, detallada y precisa al estudiante sobre su desenvolvimiento para
gue se faculte un proceso de mejora hacia el aprendizaje. Por otro lado, desde la manera sumativa de evaluacion, el refuerzo sera
valorado al final de su implementacién mediante una prueba de base estructurada. Donde, con base en los resultados que se
obtengan ser& posible determinar con mayor facilidad si los estudiantes han aprendido o no las estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora. Esto, debera plasmarse en la correcta solucién de la prueba. En resumen, la aplicacion del refuerzo académico
dotara de 12 insumos evaluados de manera formativa. Entre estos figuran: tres glosarios, tres sumillas, tres mapas o esquemas del
conocimientos y tres cuestionarios. Cada tipo de insumo mencionado acorde al texto trabajado: cuento, naoticia, articulo de opinion.
Para concluir, dotara de un insumo final que corresponde a la manera de evaluacién sumativa. Todos los insumos, en conjunto,

seran objeto de aproximacion y reflexion acerca de los aprendizajes de los educandos.
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8.3. Tercera fase: experimentaciéon

Las experimentaciones realizadas en el contexto educativo fueron documentadas a partir de
diarios de campo. Ademas, la evaluacion formativa de cada actividad (portafolio) y las interacciones
realizadas a través de las Comunidades de Aprendizaje en Red son otros puntos de referencia para
describir lo acontecido en la implementacion del Plan de Refuerzo Académico disefiado. Lo anterior,
permitié la consecucion de resultados y la generacion de las reflexiones que se presentan a
continuacion. Es importante precisar que las intervenciones se desarrollaron en un total de cinco

encuentros, donde cada uno comprendié un periodo de dos horas de clase.
8.3.1. Reunidn con los padres de familia y/o representantes legales.

Siguiendo los lineamientos para el refuerzo académico, antes de iniciar con la experimentacion
del plan en el aula de clases se procedidé a realizar una reunion con los padres de familia y/o
representantes legales de los educandos. En esta se explico en qué consistia el proyecto y cuales
eran sus obligaciones y compromisos como participantes que también son precursores del
mejoramiento de la comprension lectora de los educandos. En esta reunion se obtuvo el
compromiso Y la disposicion de los padres de familia para trabajar en casa con sus nifios en las
actividades que fuesen encomendadas. Dicho compromiso se plasmoé en el soporte fisico de las
actas de refuerzo académico firmadas (ver anexo 12). En definitiva, se obtuvo un resultado positivo

y alentador en esta actividad previa para la implementacion del refuerzo.

Asimismo, en dicha reunién se conocieron las perspectivas de los representantes respecto al
ambito de la educacion. De ello, un padre de familia manifestd que la educacion actual es
mayormente flexible con relacion a la que se impartia afios atras. Esto, a su consideracién, genera
un grado de despreocupacion en los estudiantes que, a su vez, se traduce en falta de compromisos
éticos y académicos hacia la construccion de su propia educacion. Los representantes manifestaron
también la importancia de la didactica para la generacion de experiencias de aprendizaje

entretenidas y que respondan a los intereses de los nifios.
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8.3.2. Primera experimentacion con el Plan de Refuerzo Académico.

En la primera experimentacion se trabajo la comprension lectora literal de los educandos desde
el analisis de un cuento popular titulado “El coleccionista de insultos”. Este fue presentado por la
psicologa Graziano (2016) en su pagina web Psicologia Estratégica. Para el analisis, en el momento
inicial de la intervencion, se procedi6 a expresar las indicaciones generales del proyecto
conjuntamente con la forma de trabajo que se llevaria a cabo. Para una mejor organizacion y
documentacion de los trabajos a realizarse, se entregd una libreta para el glosario y un portafolio
para el almacenamiento de las actividades. En esta instancia, se noté que gran parte del
estudiantado estaba interesado y con altas expectativas por aprender. Lo cual permitié reconocer
gue en ellos existia una disposicion asertiva y que, probablemente, podrian asimilar de forma més
efectiva y rapida las estrategias planificadas. Sin embargo, otra parte del estudiantado
(aproximadamente diez estudiantes) se mostré desinteresado, pues consideraba que la tematica

seria aburrida.

Seguido a esto, se procedidé con la ejecucion de las estrategias del Plan. Los estudiantes
realizaron la lectura individual del texto e identificaron los términos desconocidos que debian ser
incluidos en los glosarios. Esta actividad permitid6 reconocer que los educandos escasamente
practican la lectura y el proceso que ésta requiere, puesto que se distrajeron con facilidad y
escasamente asimilaron el contenido literal. De inmediato, con la ayuda del diccionario y

organizados en equipos de trabajo, buscaron los significados de las palabras desconocidas.

De esto, se vio que gran parte de los términos no se encontraban registrados en el diccionario
estudiantil LNS de la editorial Don Bosco. A la vez que, el significado que presentaba era muy
limitado. Por ejemplo: el diccionario define a la palabra “indignidad” como falto de dignidad. Esta
apreciacion limitada dificultd la comprension del estudiante. Una vez culminada la actividad, los
estudiantes socializaron los significados encontrados y se procedioé con la lectura comentada del
texto. Este proceso de significacion de las palabras desconocidas desde un sentido literal posibilito
gue el estudiantado aumente su Iéxico, a la vez que, se ejercitaron las habilidades de busqueda en

los diccionarios.
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8.3.3. Segunda experimentacion con el Plan de Refuerzo Académico.

En este encuentro, para una mejor comprension de las palabras precedentes del ejercicio
anterior, se consintié también la significacion contextualizada. Con ello, se realizdé una relectura.
Este proceso de apropiacion de los significados de las palabras en contexto genero la reflexion de
gue el estudiantado al saber los conceptos de todas o de gran parte de las palabras presentes en
el texto tiene la posibilidad de comprenderlo con un mayor grado de profundizacién. Al tiempo que
afianza sus conocimientos, amplia y mejora su vocabulario, aprende a contextualizar el significado

de las palabras y, en si, adquiere una mayor seguridad respecto a lo que hace.

Luego de esto, los estudiantes identificaron el tipo de texto leido y su estructura. Durante la
actividad, participaron activamente respondiendo la interrogante planteada por las facilitadoras:
¢, Qué tipo de texto acabas de leer? Frente a ello los nifios mencionaron que el texto era un cuento.

A continuacion, se les pregunté:

e (Qué partes posee un cuento?
e (;Qué elementos debe presentar un cuento?

e (Qué tipo de personajes existe en un cuento?

Se evidencio que los nifios recordaban claramente la estructura y los elementos que componen
un cuento. A la vez que, determinaron la idea o nocion central de cada parrafo presente en la
lectura. Un ejemplo de ello fue: “en este parrafo se habla de un anciano samuray que vivia cerca
de Tokio y ensefiaba el budismo zen a sus alumnos”. En esta oracién se puede notar que los nifios
ejercitaron sus habilidades de resumen desde su comprension lectora literal y emplearon también

Su propio lenguaje.

Al culminar la actividad, se dio paso al uso de la estrategia de simbolizacion del contenido literal
del texto en un esquema o mapa del conocimiento (ver anexo 16). Dicha construccion del esquema
0 mapa permitié que el estudiante organice de forma mas sintética y ordenada sus ideas sobre el

texto y que aprenda de forma entretenida.
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Para reforzar sus conocimientos se envid la tarea mapa del cuento (organizador o esquema
sobre los aspectos literales del texto) que debia ser resuelta con la ayuda y el acompafiamiento del
padre de familia y/o representante legal. La tarea fue comunicada con sus respectivas indicaciones
en el grupo de WhatsApp, en el cual los padres expresaron sus inquietudes (ver anexo 14). A
manera de reflexion, la tarea permitid el progreso de las habilidades de los nifios, reflejando los
aciertos o desaciertos de su comprension lectora literal (ver anexo 16). A esto, se le afiade que
propicio la participacion del padre familia y/o representante legal en el proceso de formacion de su
representado desde la comunicacion que se impartié a través de las Comunidades de Aprendizaje
en Red. A partir de ello, teniendo como soporte las actividades trabajadas desde las estrategias
para la comprension lectora literal, se procedié hacia el desarrollo de la comprension lectora

inferencial en los educandos.
8.3.4. Tercera experimentacion con el Plan de Refuerzo Académico.

Para dar paso al desarrollo de la comprensién lectora inferencial, en este encuentro se procedio
en primera instancia a valorar y reforzar la comprension lectora literal de los educandos. Esto, desde
la evaluacién de la tarea Mapa del cuento enviada a casa. La evaluacion de dicha tarea se llevo a
cabo bajo la modalidad de intercambio entre pares. Cada estudiante, desde la ayuda y la guia de
las facilitadoras, colaboré en la revision de la asignacion realizada en casa por su compafero.
Durante este proceso, se reforzé aquellos aspectos de comprension literal de la lectura que no

habian sido explicitados por los nifios en el esquema.

A saber, se identificd y corrigio entre todos los participantes los elementos explicitos del cuento
y el mensaje que éste proporcionaba. Asimismo, se les recordo las estrategias para la comprension
lectora literal que se habian abordado en los encuentros anteriores; esto, a manera de refuerzo.
Adjunto a la tarea, se reviso la firma del padre de familia y/o representante legal como constancia
de su participacion en las actividades de su hijo. Una vez finalizada la valoracion de la tarea, cada
estudiante evaluador entrego ésta a las facilitadoras. Las tareas fueron revisadas nuevamente, pero

en esta ocasion por parte de las facilitadoras.

Todo el proceso efectuado, permitio la reflexion de que hasta ese momento los nifios habian
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desarrollado un nivel significativo de su comprension lectora literal. A la vez que, se pudo aseverar
la participacion activa del estudiantado frente a las actividades propuestas generando en ellos un
nivel de interés satisfactorio. También, se infiri6 que la mayoria de los participantes se encuentran
motivados y desean aprender. Pues, todo el proceso que se requiere para la comprension de un

texto les resulté algo nuevo y novedoso.

Cabe mencionar también que existieron estudiantes que mostraron escasa participacion y
desarrollo de su comprension. El nimero de éstos es reducido: aproximadamente 5 estudiantes de
los 24 del total de implicados. Se pudo notar y asociar, ademas, que aquellos estudiantes que
obtuvieron una distinguida participacion y un deseable desempefio fueron aquellos quienes sus
representantes habian interactuado en la Comunidad de Aprendizaje en Red. A esto también es
importante afiadir que existieron padres de familia que leyeron la comunicacién y, sin embargo, sus
hijos no presentaron la tarea; permitiendo especular que en casa se deberia trabajar de forma mas

comprometida con los estudiantes.

Ahora, para la comprension lectora inferencial, se aplico la estrategia de creacion de inferencias.
Estas fueron guiadas por medio de preguntas efectuadas por las facilitadoras a partir del texto.

Entre las preguntas orientadoras relacionadas al cuento figuraron:

e (Qué ensefaba el gran samuray a sus alumnos?

e ;Qué hacia el joven guerrero para ganar a sus adversarios?

e (Qué les ensefd a sus alumnos el viejo samuray después de aquella pelea con el joven
guerrero?

e ¢ Por qué los alumnos del viejo samuray pensaron que su maestro era un cobarde?

En consecuencia, los educandos realizaron inferencias y escucharon las de sus comparfieros,
interactuaron entre si y ofrecieron sus diversos criterios y puntos de vista. Seguido a esto, tomando
en consideracion la misma utilidad de las preguntas como guia, se trabajo la comprension critica
valorativa de los educandos. Donde, los estudiantes valoraron, definieron y explicaron tanto el
mensaje que brindo el texto como la funcionalidad de éste en diferentes contextos. Ejemplo de ello

fue la postura que adquirieron varios estudiantes frente a la ensefianza que brindé el viejo samuray.
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Pues, a algunos educandos les parecié que la ensefianza del cuento se centraba en aprender a
defenderte sin ofender. Mientras que a otros educandos les parecié que el mensaje del cuento
hacia referencia a que tanto las actitudes positivas como las negativas pertenecen a la persona
quien las brinda y, es deber del otro o de quien las recibe saber captar aquello que le sea util para
si mismo y aprender a desechar lo demas. De ello, la apreciacién de construccion de inferencias y

de posturas criticas en los estudiantes.

Esta actividad efectuada bajo las preguntas orientadoras fue parte de la introduccién a la tarea
concreta que se tenia prevista para inferir y valorar el contenido del texto desde la percepcion del
estudiante. La tarea consisti6 en la resolucion de un cuestionario de preguntas de base estructurada
para inferir y valorar el contenido del texto. El cuestionario fue respondido de manera individual por
el estudiantado (ver anexo 16). Durante el proceso, no se evidenciaron dificultades en los

estudiantes, respondieron de manera serena y rapida.

Asi concluy6 el tercer encuentro y la aplicacion de todas las estrategias previstas para el
desarrollo de la comprension lectora en sus tres niveles generando los siguientes aprendizajes y
reflexiones: las preguntas orientadoras para la construccion de inferencias y la valoracion critica
promueven el desarrollo del pensamiento critico del estudiante; los educandos desde las posturas
criticas que expresaron ampliaron su capacidad de argumentacion; se facultd la reflexiéon de
manera profunda; el estudiante fue capaz de dirigir su proceso para realizar las inferencias y valorar
el texto; la operativizacién continua de estrategias para la comprensién lectora apoyadas por un
seguimiento fomentan el habito lector en los estudiantes y desarrollan mas las habilidades criticas

y reflexivas.
8.3.5. Cuarta experimentacion con el Plan de Refuerzo Académico.

Finalizada la aplicacién de todas las estrategias previstas, para este encuentro se considero
reiniciar la aplicacion del plan desde el analisis de una noticia de ciencia titulada “La luna tiene
arrugas y se esta achicando”, tomada del diario La Hora (2019). Pues bien, para iniciar con el nivel
literal, los nifios procedieron a realizar la lectura de manera individual e identificaron las palabras

desconocidas. Luego, se procedié a dictar el significado de las palabras desconocidas y a
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contextualizarlos segun la lectura, entre ellas: achicar, mito, romance, melancolia, NASA, rigida,
segmento, corteza, sismo, significativo. Esto, debido a que en los encuentros anteriores se noto
que el uso del diccionario era poco favorable. Esta actividad resultdé enriquecedora pues permitié a

los estudiantes partir de las definiciones para comprender con mayor facilidad la noticia presentada.

Luego de realizar el glosario de términos desconocidos, los estudiantes procedieron a identificar
las partes que componen una noticia. Esta actividad se realiz6 de manera grupal mediante una
lluvia de ideas con la siguiente interrogante: ¢ Qué tipo de texto acabas de leer? De inmediato los
nifios acordaron que el texto presentado era una noticia. Luego de esto, se les volvié a preguntar:
¢, Qué partes tiene una noticia? Al respecto los estudiantes respondieron seguin sus conocimientos
previos: titulo, inicio, desarrollo, conclusion, final, imagen. Luego de ello, se retroaliment6 la
actividad y se afianzaron los conocimientos de los nifios, estableciendo que una noticia presenta

las siguientes partes: titular, fecha, fuente, entradilla, cuerpo, cierre, imagen.

Seguidamente, se encargd como tarea individual autbnoma, que los nifios realizaran un mapa
mental acerca de las ideas mas importantes de la noticia leida en la clase. Se brindaron
indicaciones acerca de como construir el esquema asignado, para que los nifios tengan una idea
general de como realizar la tarea encargada para la casa. Mediante la tarea fue posible medir el
logro de la comprension lectora a nivel literal. Ademas, se fomento la participacion del padre familia

yl/o representante legal en la realizacion de las tareas escolares.

Mas tarde, teniendo como base el glosario de términos y el mapa mental con las ideas mas
importantes de la noticia, se procedio a trabajar la comprension literal del texto parrafo a parrafo.
Los estudiantes parafrasearon y sintetizaron con sus propias palabras lo que el autor de la noticia
gueria transmitir en cada uno de los parrafos. Por ejemplo: sintetizaron el primer parrafo de la noticia
con la siguiente oracion: “El cientifico Thomas Watters afirmé que la Luna tiene arrugas y se esta
achicando”. En esta oracion, se evidencia un buen desarrollo de la habilidad de sintesis. Ademas,
la oracion esta correctamente estructurada y transmite claramente aquello que el autor ha escrito
en su texto. De esto, es importante manifestar que el ejercicio mejor6 en gran medida las

habilidades de sintesis de los estudiantes (ver anexo 16).
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A continuacion, una vez realizada la comprension literal de cada parrafo de la noticia, las
facilitadoras dieron paso a que algunos estudiantes socialicen sus trabajos realizados en la clase.
En ese espacio se evidencié que todos los estudiantes coincidian con la sintesis de cada parrafo,
habian ciertas diferencias en cuanto a la estructuracion de las oraciones y el uso del vocabulario.

Sin embargo, la idea que transmitian en sus escritos era la misma.

La siguiente actividad se enfoc6 en el desarrollo de los niveles inferencial y critico valorativo.

Esto se realiz6 mediante el andamiaje de preguntas, tales como:

e ¢ Por qué en la noticia se compara a la Luna con una uva?

e ¢Sabias que una uva al achicarse se convierte en una pasa?

e ¢ Consideras positivo o negativo que la Luna se esta achicando?

e ¢ Qué tiene que ver la contaminacion con la noticia presentada?

e (Existen otros cuerpos en el sistema solar que también cambian su tamafio con el paso del
tiempo?

e (;Qué opinas acerca de la noticia leida?

e (Te parecid interesante o no esta noticia?

e ¢ Conocias algo acerca de la tematica presentada en la noticia?

Estas interrogantes fomentaron el pensamiento reflexivo y la participacion activa del
estudiantado. Aun mas, al ser la actividad grupal, los educandos conocieron los puntos de vista de
otros nifios. Adicionalmente, aprendieron a escuchar atentamente y valorar el aporte de otros. Esto,

desde la practica de valores como: el respeto y la tolerancia.

Después de que los nifios reflexionaran y pusieran en practica su pensamiento critico para
responder a las preguntas planteadas, se les entregd un cuestionario que contenia preguntas de
opcion multiple (nivel inferencial) y de respuesta larga (nivel critico valorativo). El objetivo del
cuestionario fue medir el logro de la comprension lectora en los niveles antes mencionados. A la
vez que, constituyd un soporte del avance que habian logrado los estudiantes a partir de la
ejecucion del Plan de Refuerzo. De esto se pudo notar que para el estudiante dar solucion al

cuestionario estuvo facil, dado que, con anterioridad pasaron por un largo proceso a fin de
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comprender a profundidad la noticia. En efecto, se consintié que la gran mayoria del estudiantado

habia asimilado las estrategias y por ello no presentaron dificultades para solucionar el cuestionario.

Una vez finalizado el encuentro, se procedio a retirar el glosario y el portafolio con las actividades
realizadas para evaluarlas y registrar las calificaciones obtenidas. Al revisar las tareas de los
estudiantes se pudo determinar su avance en el aprendizaje y en su nivel de responsabilidad con
relacion a la realizacion y presentacion de las tareas escolares. Al respecto, 20 de los 24 implicados
cumplieron con las tareas, mientras que los 4 restantes omitieron sus obligaciones exponiendo
excusas como: olvido de sus materiales en casa o, simplemente, no haber realizado la tarea
encargada. Esto denotd la falta de compromiso de si mismos hacia el mejoramiento de sus
habilidades.

Para concluir, se pudo notar también que la mayoria de los estudiantes realiz6 las tareas
adecuadamente, poniendo en practica las estrategias de comprension lectora aprendidas en la
clase. Respecto a la correccién del cuestionario sobre los niveles inferencial y critico valorativo, se
noté que la mayoria de estudiantes respondid6 adecuadamente las preguntas. Ademas, las
respuestas otorgadas por los educandos en el nivel critico valorativo permitieron reconocer con

mas a profundidad los puntos de vista y las posturas criticas acerca del texto leido.
8.3.6. Quinta experimentacion con el Plan de Refuerzo Académico.

Con la finalidad de continuar aportando hacia el desarrollo de los tres niveles de comprension
lectora, en este encuentro se aumento la complejidad del texto tomando como soporte un articulo
de opinidn titulado “Migracion: entre la necesidad y la explotacidon”, tomado del diario El Comercio
(2019). Para abordar el nivel literal, se procedié a realizar una lectura de manera individual donde
se identificaron las siguientes palabras desconocidas: atestar, acechar, inmigrante, emigrante,
empero, priorizar, albergar, inmisericordemente, xenofobia. A continuacion, dichos términos fueron
concebidos desde la contextualizacion de sus significados. Esto permitié afianzar en el estudiante
la nocién de que el vocabulario que se emplea en un texto debe ser interpretado de una forma

contextualizada a fin de lograr una comprension aguda.
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Luego, se procedio a determinar la estructura del texto leido mediante una lluvia de ideas a partir
de la siguiente interrogante: ¢ Qué tipo de texto acabas de leer? Enseguida, los nifios determinaron
que el texto presentado era una noticia. Frente a ello, se explicd que el texto correspondia a un
editorial o articulo de opinion y que debia ser diferenciado correctamente a partir de su contenido.
Este ejemplo practico permitio reafirmar en el estudiantado la importancia de la lectura consciente

hacia la consecucién del desarrollo de su comprension lectora.

Como siguiente actividad autbnoma, se procedio a realizar un esquema de llaves organizado
desde las ideas mas importantes del articulo leido. Se evidencié que los nifios habian adquirido
cierta practica en la organizacion de ideas a través de esquemas, pues realizaron rapidamente la
actividad sin dificultad alguna (ver anexo 16). Se asume que las estrategias implementadas

causaron un impacto positivo y un aprendizaje significativo en el estudiantado.

A continuacion, teniendo como base el glosario de términos y el esquema de llaves, se trabaj6
también desde la comprension de cada parrafo del articulo. Los estudiantes sintetizaron y
parafrasearon lo que el autor queria transmitir en cada uno de estos. Por ejemplo, resumieron el
primer parrafo mediante la siguiente oracion: “Los venezolanos piden limosna y empleo para tener
una que otra monedita sacrificando a sus hijos al frio, lluvia, sol, etc.”. En esta oracion, se evidencia
que, a través de sus propias palabras, el estudiante resume adecuadamente la idea del primer
parrafo. En relacién, la actividad fue realizada con facilidad y rapidez, probablemente debido a que
ya se habia trabajo de esta manera en los dos textos anteriores: el cuento y la noticia. Por ende,
esto permiti6 una consolidacibn mas intensa de sus conocimientos y el desarrollo de sus

habilidades de sintesis.

Siguiendo con las actividades planificadas, se procedié a abordar la comprensién lectora en los
niveles inferencial y critico valorativo. Esto, al igual que en los encuentros anteriores, se realiz

mediante el planteamiento o andamiaje de preguntas orientadoras, tales como:

e ¢ Por qué los venezolanos se ven obligados a dejar su pais de origen?
e ¢ Consideras que es positivo o negativo la migracion? ¢ Por qué?

e A qué se refiere el texto cuando menciona “crisis social, politica y econdémica”?
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e ¢;Conoces la diferencia entre inmigrante y emigrante?
e ;A qué se refiere la palabra “xenofobia™?
e ¢Crees gque sea adecuado explotar laboralmente a los inmigrantes debido a su situacion de

vulnerabilidad?

Al observar la participacion de los estudiantes, se notd que las preguntas planteadas fomentaron
el desarrollo de su pensamiento critico y reflexivo. Aiun mas, la actividad permiti6 que los

estudiantes entre si conozcan, interpreten y respeten los puntos de vista de sus compaferos.

Después de que los estudiantes reflexionaran y ejercitaran su pensamiento critico para
responder a las interrogantes planteadas, se les entregd un cuestionario con preguntas de opcion
multiple (nivel inferencial) y de respuesta larga (nivel critico valorativo). Tal herramienta de
evaluacion, permitié reconocer el avance de los estudiantes en el proceso de aplicacion del plan
donde se refleja que han mejorado significativamente su comprension lectora. Para culminar el
quinto encuentro, se procedio a retirar los materiales escolares: el glosario y el portafolio con las
actividades realizadas. Esto, con la finalidad de evaluar las tareas y registrar las calificaciones
obtenidas por los estudiantes. Asi, se concluyé con la etapa de experimentacion del plan de

refuerzo.
8.4. Cuarta fase: evaluacion y analisis a posteriori

Una vez finalizada la experimentacion del Plan de Refuerzo Académico para la comprension
lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red, se procedio a evaluar de manera
sumativa la propuesta con el objetivo de obtener resultados que permitan realizar el andlisis a
posteriori del proyecto. Con los resultados obtenidos desde la evaluacion sumativa fue posible
realizar una valoracion general de las mejoras alcanzadas por los estudiantes implicados en el
proyecto. Asimismo, se pudo realizar un analisis individual comparativo acerca del avance logrado

por cada estudiante.

8.4.1. Valoracion general de las mejoras alcanzadas por los estudiantes implicados en el

proyecto.
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La evaluacion sumativa fue disefiada tomando la misma estructura de la evaluacion diagnostica.

Es decir, una evaluacion de base estructurada con opciones multiples que mida de manera

secuencial el avance de los estudiantes en las destrezas referidas a la comprension lectora: literal,

inferencial y critica valorativa. El texto usado en esta evaluacion fue una noticia de tecnologia y

actualidad titulada “Buses eléctricos conducen a un futuro mas limpio”, adaptada del diario La Hora.

Las preguntas se pueden consultar en el apartado de Anexos, especificamente en el anexo 17.

Por otra parte, un aspecto necesario de recalcar es que la evaluacion sumativa fue revisada y

validada por dos docentes de la UNAE, con el fin de que brinden sugerencias que permitan

enriquecer el instrumento elaborado y otorgarle mayor confiabilidad. A continuacion, los resultados

obtenidos mediante la evaluacién sumativa son:

Tabla 8. Mejoras evidenciadas en la evaluacion sumativa de base estructurada

Mejoras evidenciadas en la evaluacion sumativa de base
estructurada.
Criterio Frecuencia Porcentaje
No evidencié mejora 4 17%
Evidencié mejora 20 83%
Total: 24 100%

Fuente: elaboracion propia.
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Gréfico 7. Mejoras evidenciadas en la evaluacion sumativa de base estructurada

Mejoras evidenciadas en la evaluacién
sumativa de base estructurada

= No evidencio mejora

= Evidencio mejora

Fuente: elaboracion propia.

De los 24 estudiantes implicados en el proyecto, 20 obtuvieron una calificacion mayor a la
alcanzada en la evaluacion diagndstica. Lo cual representa que el 83% de los implicados en el
proyecto logr6 mejorar sus destrezas referidas a la comprension lectora. Por otra parte, 4
estudiantes obtuvieron una calificacion igual o menor a la alcanzada en la evaluacion diagndstica.

Lo cual representa que el 17% de los implicados no logré mejorar sus destrezas.

8.4.2. Andlisis comparativo acerca del avance logrado por cada sujeto en la evaluacion
diagnéstica, formativa y sumativa del plan.

El punto de partida para la propuesta fue el diagnostico que permitié determinar la problematica
existente en el aula con respecto al logro de las destrezas referidas a la comprension lectora. A
partir de tal diagnéstico se obtuvo una calificacion que representa el estado inicial de los
estudiantes. De ello, se evidencié que 24 estudiantes (67% del estudiantado) obtuvieron una nota

menor a 7/10. Lo cual significa que requerian recibir clases bajo la modalidad del refuerzo
académico.
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Luego, durante la experimentacion del Plan de Refuerzo Académico, se realizd una evaluacion
formativa durante las cinco sesiones correspondientes al refuerzo. Durante este tiempo, los
estudiantes recibieron el apoyo de las facilitadoras mediante la aplicacion de estrategias para los
tres niveles de la comprension lectora. De este proceso se obtuvieron doce insumos que fueron
evaluados y promediados con el fin de obtener una sola valoracion que represente el desempefio

de cada estudiante durante la implementacion de la propuesta.

Finalmente, para culminar la experimentacion del plan se realizé la evaluacion sumativa con el
objetivo de evidenciar si los estudiantes lograron o no un avance en el desarrollo de sus destrezas
referidas a la comprension lectora. Por ende, la evaluacion sumativa permitié conocer el estado
final que alcanzaron los estudiantes luego de recibir el refuerzo académico. A continuacion, de
manera detallada se muestra el avance logrado por cada estudiante, diferenciando las

calificaciones obtenidas en la evaluacion diagndstica, formativa y sumativa.

Tabla 9. Avance logrado por los sujetos implicados en el proyecto

Numero de | Evaluacion Evaluacion Evaluacion
sujeto Diagndéstica formativa Sumativa
1 6,2 9,4 7,1
2 3,8 9,3 7,9
3 5,4 8,7 7,2
4 6,2 9,2 7,9
5 3,8 8,3 7,2
6 54 9,4 7,9
7 4,6 9,7 8,6
8 54 9,2 9,3
9 6,2 8,6 7.9

10 3,1 7.9 6
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11 5,4 8.8 7,9
12 5,4 8,3 5
13 3,8 8,2 2,9
14 1,5 7.1 2,1
15 1,5 7.3 3
16 5,4 8,9 7,1
17 5,4 9,5 7.9
18 2,3 9,2 6,4
19 6,2 9,1 8,6
20 3 8,8 2,9
21 6,2 8.8 7.9
22 6,2 9.1 8,6
23 3,1 7.3 4,3
24 6,2 8,5 S

Promedio 4.7 8,7 6,6

Fuente: elaboracidon propia.

Es necesario destacar que la diferencia entre la calificacion de la evaluacion formativa (8,7) y
sumativa (6,6), la primera mas elevada que la segunda, es una evidencia de un proceso de
andamiaje; es decir, la ayuda de los implicados (profesores, comparieros, padres de familia y/o
representantes legales) queda representada en esta nota mas alta. Finalmente, el éxito de este
andamiaje queda reflejado en la calificacion de la evaluacion sumativa (6,6), en promedio mas alta
gue la diagnéstica (4,7). Este avance logrado por cada sujeto se puede observar en el apartado de
anexos, especificamente en el anexo 20. Es asi como se concluye con los resultados obtenidos en

la investigacion.
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9. Conclusiones

A la luz del proceso efectuado para el desarrollo de la investigacidon y con base en los resultados

obtenidos, se demuestra un trabajo sistematico para fortalecer la compresion lectora basado en el

modelo aportado por la Ingenieria Didactica. Pues, la aplicacién continua de estrategias para la

comprensién lectora en los niveles (literal, inferencial y critico valorativo), desde las actividades

propuestas en el Plan de Refuerzo Académico sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en

Red, favoreci6 en el estudiantado el desarrollo de su comprension lectora. Durante este proceso

se logré la participacion de sus padres y/o representantes legales. Bajo esta linea de trabajo, se

derivan las siguientes conclusiones:

El diagnéstico de la comprension lectora en los niveles: literal, inferencial y critico valorativo
de los estudiantes de 7. ° grado EGB permitié identificar que en las instituciones educativas
escasamente se trabaja en torno al crecimiento de las habilidades lectoras. A saber, con
base en las interpretaciones realizadas desde la observacion participante, los resultados
obtenidos en la evaluacion de base estructurada y en las entrevistas estructuradas a la
vicerrectora académica de la institucion y a la docente de aula, se reconoce que desde la
gestibn docente en el aula de clases y de parte de los directivos institucionales
minoritariamente se aborda y promueve la tematica. Esto, incide negativamente en el
desenvolvimiento académico y personal de los estudiantes dado que se trata de un aspecto
transversal del curriculo. Por ello, la intencion de este trabajo hacia la generacion de
propuestas que partan de las dificultades detectadas en los estudiantes y que determinen

formas de superarlas.

En congruencia con lo antes expuesto, la elaboracién e implementacién del Plan de Refuerzo
Académico permitié reconocer la importancia y la pertinencia de llevar a cabo una gestion
docente organizada y acorde a las dificultades de los educandos en pos de su superacion.
Pues, a partir de ésta es posible implementar estrategias que contribuyan al logro de la
comprension lectora y motiven al estudiante a aprender y a autorregularse. Es decir,

estrategias mas cercanas a sus inquietudes y necesidades.
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La aplicacion continua de dichas estrategias en el entorno educativo favoreci6 el desarrollo
de destrezas referidas a la comprension lectora y fomento6 de forma gradual el aprecio por la
lectura. Pues, el estudiante reconoce y aprende a manejar su aprendizaje respecto a los
contenidos de los textos; esto, conforme a sus capacidades, necesidades y a su ritmo de
aprendizaje. Desde esta perspectiva, es fundamental también resaltar que el desarrollo de
la comprension lectora no sélo produce cambios académicos positivos, sino que corrobora
con cambios actitudinales en el educando. Al respecto, se puede decir que su progreso
aumenta el interés del nifio en el estudio, en la investigacion y en la participacion en clases.

A la vez que desarrolla la autodeterminacion, la autonomia y el pensamiento critico.

El proyecto vinculd a los padres de familia y/o representantes legales. Quienes, desde el
hogar, influyeron de forma positiva y apoyaron a sus representados en la realizacién de las
tareas y demés actividades escolares que se requerian desde el plan. De esta manera, la
investigacion permitié valorar el rol trascendental que cumplen los representantes de los
educandos como entes encargados de apoyar el aprendizaje. Puesto que ellos, a través de
sus saberes y demas actitudes en casa, son los principales encargados de la formacion de

sus hijos.

Sobre las Comunidades de Aprendizaje en Red, se pudo identificar que los padres de familia
carecen de espacios de interaccion donde se responda a sus inquietudes. En este caso fue
positivo el uso de WhatsApp como medio de comunicacion recurrente sobre el desempefio
del estudiante. Puesto que, permitio a los representantes estar constantemente informados
acerca del desenvolvimiento de sus hijos. Si esta medida de interaccion y comunicacion
fuese generalizada en las instituciones educativas, probablemente se obtendrian resultados
de aprendizaje mayormente satisfactorios y se aportaria de una forma mas significativa y

nutritiva en la formacién académica y personal del estudiantado.

De esta manera, se obtiene el ideario de que las Comunidades de Aprendizaje en Red son
un valioso recurso de apoyo hacia la generaciébn de experiencias de aprendizaje

enriquecedoras para los educandos. Por ello, para proximas investigaciones deberia
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consentirse su uso y su amplitud desde diversas plataformas o aplicaciones de comunicacion

digital.

e La gestion realizada para la ejecucion del proyecto permitidé reconocer la trascendencia de
llevar a cabo dentro del aula procesos de ensefanza-aprendizaje acordes a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes. AUn mas, que suplan de forma significativa
la ausencia de habitos de estudio y la falta de apoyo de sus padres y/o representantes
legales en situaciones ocasionales. Por ello, el Plan de Refuerzo Académico otorgd la
facultad de brindar una atenciébn mas individualizada a los estudiantes que presentan
mayores dificultades en el logro de las destrezas con criterio de desempefio y de vincular de
forma activa y comprometida a sus representantes legales. En consecuencia, se establece
gue para futuras intervenciones se pretenda generar una educacion mas personalizada y

conforme a la diversidad de los educandos.

e Finalmente, el estudio realizado permite establecer que para el mejoramiento de las
destrezas referidas a la comprension lectora es pertinente el disefio, la aplicacion y la
evaluacion de un Plan de Refuerzo Académico que se apoye en las Comunidades de
Aprendizaje en Red. Dado que, las experiencias que se gestan de éste otorgan evidentes
beneficios tanto a los estudiantes implicados como a sus padres y/o representantes legales;
promoviendo la superacion de las dificultades en torno a la comprension lectora y

comprometiéndose con la calidad de sus saberes y de la educacion.
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Practicante 1: Paola Ramirez.

Practicante 2: Melissa Gonzalez.
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11. Anexos

Anexo 1: Diario de campo

Universidad Nacional de Educacién

Carrera de Educacién General Basica, Itinerario de Lengua y Literatura

Instrumento de investigacion: diario de campo semana 3 Practica Preprofesional

Ciclo: Octavo.

Grado asignado: Séptimo EGB “A”.
Semana 3: del 12/11/2018 al 16/11/2018.

Dimensiones a observar:

Resultados:

1.- Gestiodn

escolar

Docente

Durante el trayecto de la cuarta semana de practicas preprofesionales se ha evidenciado que la
docente realiza la gestién escolar acorde a la normativa legal. Frente a ello, se constatdé que se
realiza todo el procedimiento referido al refuerzo académico. Las actividades y los anexos que se

expresan en la normativa se encuentran organizados en los archivos de la docente. Lo cual, permite

reconocer que dicho proceso de esta llevando a cabo de una forma adecuada.
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Directivo

Se ha evidenciado que las autoridades de la institucion proceden de forma poco satisfactoria en
cuanto al apoyo y acompafnamiento de las actividades referidas al Gobierno Escolar. Puesto que, se
evidencio desorden durante el debate de las listas participantes.

Sin embargo, la organizacion para llevar a cabo las votaciones se efectlo de forma satisfactoria. Los
estudiantes conjuntamente con sus tutores fueron dirigidos por las autoridades. Conformado asi un
proceso ordenado.

Ahora, respecto al tema que se va a desarrollar en el PIENSA, se investigd a través de una entrevistaj
estructurada con la Vicerrectora como se lleva a cabo el refuerzo académico en la institucion. Frente
a ello, expreso que el proceso se rige a la normativa legal vigente. De tal forma que, se evidencio un

proceso bien estructurado y con las evidencias pertinentes.

Estudiantes

Se observo que los estudiantes participan en los eventos democraticos, tal es el caso de la eleccion
del Gobierno Escolar. Cada una de las listas participantes tuvo su espacio para la socializacion de
Sus propuestas y la promocion de éstas a todo el estudiantado. Por ende, se observé un proceso de
gestidn por parte de ellos.

Padres de familia

Durante el transcurso de esta semana, en las actividades tales como el debate del Gobierno
Estudiantil y las votaciones, no se evidencié ningun tipo de participacion por parte de los padres de

familia.
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En esta semana se observo que el DECE participa en exposiciones enfocadas al bienestar de los
estudiantes. Esto, durante el minuto civico realizado los dias lunes. Donde, se abordan temas
DECE informativos y de interés tanto para los estudiantes como para los demas actores de la comunidad
educativa.
Se ha constatado que la administracion de la institucion, desde la gestion directiva, en algunas
ocasiones se lleva a cabo de forma satisfactoria. Puesto que, se evidencia organizacion y liderazgo
Administracién (frente a la comunidad educativa. Sin embargo, en ciertos eventos se constata la falta de
Escolar - Liderazgo [acompafiamiento hacia los estudiantes. Lo cual, genera desorden y malestar en los actores
implicados en los eventos que se realizan.
Documentos Durante la entrevista estructurada con la vicerrectora se constatdé que los procesos administrativos
se rigen a documentos legales preestablecidos por el Ministerio.
2.- Gestion Registro de Se verifica que los procesos administrativos se apoyan en evidencias que guarda el vicerrectorado.
directiva informacion Lo cual, conforma un registro organizado de informacion.

Comunicacion

Con el transcurso de la practica preprofesional se ha continuado constatando que en la institucion
educativa se promueve y se mantiene una comunicacion asertiva a nivel general. Especificamente,

a través de la gestion directiva, los docentes comunican de manera oportuna los resultados de

aprendizaje e informacion oficial relacionada con los estudiantes.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzélez Crespo

Pagina 92



Universidad Nacional de Educacion

UNAE
AUN no ha sido posible vivenciar el monitoreo de las actividades de apoyo y acompafiamiento a la
Supervision de |practica docente. Ademas, no se ha observado ni documentado la ejecucion de actividades de
procesos capacitacion para el personal administrativo, directivo y docente.
académicos
No se evidencia ningun tipo de seguimiento en cuanto a los lineamientos del Codigo de convivencia.
Seguimiento al  |Sin embargo, en el aula de clases se observa que la docente promueve el cumplimiento del mismo
Cddigo de dentro y fuera del aula. Esto, con el objetivo de contribuir a la formacion de individuos integros
convivencia capaces de vivir y convivir arménicamente con otras personas.
La planificacion que utiliza la docente durante sus clases esta referida en el PUD. Sin embargo,
Planificacion realiza los cambios pertinentes para manejar las actividades conforme a los tiempos y necesidades
- PUD - PCA de los estudiantes. A su vez, se constata que tanto PUD como PCA se han elaborado de forma
conjunta.
3.- Gestidn La docente mantiene un registro de calificaciones. Donde, cada una de las actividades propuestas
docente Registro de se evallan conforme a una rubrica estructurada en diferentes pardmetros. Cada parametro que se

calificaciones/evalua

cion

expresa, esta referido de acuerdo a la destreza que se esta desarrollando. A su vez, se incluyen las
notas de: tareas en clase, deberes, lecciones escritas y orales y pruebas sumativas,

respectivamente.

Metodologia

El modelo pedagdgico que continla predominando en el desarrollo de las clases es el conductista.

Es asi que no se evidencian iniciativas de innovacion.
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Estrategias

didacticas

Durante todas las clases observadas en esta semana se han empleado las siguientes estrategias:

- Uso del dialogo esponténeo para la activacion de conocimientos previos.

- Lluvia de ideas para la anticipacion y la construccién de las clases.

- Formulacién de preguntas para la construccion del conocimiento.

- No se evidencian estrategias o actividades que consoliden el conocimiento.

Por otra parte, es preciso destacar que, como actividades de ayuda a la docente, se plantearon
tareas constructivistas y de trabajo cooperativo. Donde, se despert6 la motivacion y la creatividad de

los estudiantes.

Recursos/materiales

Durante las clases, se evidencio el uso de:
-Libro de texto

-Cuaderno de trabajo

-Pizarron

-Marcadores

- Cartulinas

- Revistas

- Lapices de colores

- Tijeras

- Goma
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Objetivos/logros/pro

poésitos

De forma general, el objetivo de las clases observadas durante el transcurso de la semana fue lograr|
que los estudiantes comprendan la importancia de la funcidn persuasiva del lenguaje. Donde, se
hace énfasis y se transversaliza el uso de esta funcidn en situaciones de la vida cotidiana. Ademas,
se fomenta el desarrollo de la creatividad y la imaginacion para presentar un producto llamativo al

resto de la clase.

Capacitacién/actuali

zacion docente

No se ha identificado ningun tipo de compromiso en cuanto a capacitacion o actualizacion docente.

Adaptaciones/atenci

on ala diversidad

Desde la gestion docente la atencion a la diversidad se manifiesta a través de las adaptaciones
curriculares expresadas en el PUD 2. Donde, se precisa el planteamiento de actividades que
permitieron a los estudiantes trabajar en torno a una temética de su interés. De esta manera se estal

respondiendo a la atencién a la diversidad existente en el aula.

4 .-Estudiantes

Comportamiento/

actitud

De manera general, el comportamiento conjuntamente con la actitud de los estudiantes de séptimo
grado es favorable. Son amables y respetuosos. Cabe destacar que en ciertos momentos de
indisciplina es necesario que la docente recurra al conductismo para mantener el orden.

Frente a los eventos extracurriculares relacionados al debate de las listas participantes y a la eleccién
del Gobierno Estudiantil de la institucion, se evidencio que el comportamiento de los estudiantes se
torna inquieto y desordenado. Pues, la interaccion que se genera en esos momentos con los demas

grados escolares provoca la falta de concentracion en el evento.
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Comunicacion

La comunicacién que manejan los estudiantes es asertiva. Pues, el trato que se evidencio es bajo
un marco de respeto y responsabilidad. Son amables, carifiosos y preocupados entre si. Esto, tanto
en actividades dentro del aula como fuera de ella. Es decir, dicha comunicacion asertiva se mantiene

sin importar el contexto.

Rendimiento escolar

En su mayoria, los estudiantes poseen un rendimiento académico satisfactorio. Sin embargo, se
identificaron algunos casos donde los estudiantes requieren mayor atencion y menor complejidad en
las tareas que se proponen. Al respecto, entre los problemas identificados se encuentran: errores
ortograficos, niveles poco favorables de lectura comprensiva y dificultades para la formulacién de

preguntas. Para superar dichas dificultades, los estudiantes deberan asistir a refuerzo académico.

Actividades extra

curriculares

Los estudiantes dedican su tiempo libre en casa a actividades extracurriculares relacionadas al
deporte. Mientras que en la institucion asisten gustosos a los proyectos escolares que se ofertan.
Especificamente, a las clases de cocina. Pues, se evidencié que los discentes tienen una buena|

predisposicién en cuanto a llevar los implementos que se requieren para esta actividad.
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Anexo 2: Guia de entrevista estructurada a la vicerrectora académica

Guia de entrevista

e Entrevistado: Vicerrectora de la Unidad Educativa Zoila Aurora Palacios.

e Entrevistador: Paola Ramirez, Melissa Gonzalez.

e Objetivo de la entrevista: Conocer de qué manera se lleva a cabo el Plan de Refuerzo
Académico, mediante la guia de entrevista; para interpretar la gestion escolar a nivel
institucional.

e Preguntas:

. ¢Lainstitucion cuenta con un Plan de Refuerzo Académico? Explique acerca de ello.

. ¢Como fue el proceso de elaboracion del Plan de Refuerzo Académico?

. ¢,COmo se encuentra estructurado o diseflado el Plan de Refuerzo Académico?

. ¢,Cudl es su tiempo de vigencia?

. ¢,Como se lleva a cabo la operativizacién del Plan de Refuerzo Académico?

. ¢, Quéresultados se han obtenido con laimplementacion del Plan de Refuerzo Académico?

. ¢ Existe algun tipo de seguimiento y evaluacion del Plan de Refuerzo Académico?

0o N o o0k~ WN P

. ¢Lainstitucion cuenta con un Plan de Refuerzo Académico especifico para solventar las
falencias del area de Lenguay Literatura? Explique su respuesta.

9. ¢La instituciéon ha realizado un diagndéstico en cuanto a las destrezas adquiridas por los
estudiantes respecto a la comprensién lectora en la asignatura de Lengua y Literatura?
Explique la respuesta.

10. Describa la situacién de la institucién en cuanto a la comprensién lectora de los

estudiantes.
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Anexo 3: Informe de la entrevista estructurada a la vicerrectora académica

Informe de entrevista

e Entrevistado: Vicerrectora de la U.E Zoila Aurora Palacios.

e Entrevistador: Paola Ramirez, Melissa Gonzalez.

e Objetivo de la entrevista: Determinar de qué manera los lineamientos del Plan de Refuerzo
Académico de la institucion contribuyen a suplir las falencias de los estudiantes del 7. ° EGB
“A” en cuanto a las destrezas referentes a la comprensién lectora. Esto, mediante la guia de

entrevista; para reconocer e interpretar la gestion escolar de la U.E Zoila Aurora Palacios.

Preguntas:

1. ¢Lainstitucion cuenta con un Plan de Refuerzo Académico? Explique acerca de ello.
La institucion educativa si cuenta con un Plan de Refuerzo Académico. El cual se encamina a suplir

determinadas falencias en el logro de las destrezas de los estudiantes en las diferentes asignaturas.

2. ¢,Como fue el proceso de elaboracién del Plan de Refuerzo Académico?

El proceso para la elaboracion de este plan tiene como base los lineamientos del Instructivo para
la aplicacién de la Evaluacién Estudiantil, especificamente en el apartado correspondiente al
refuerzo académico. Este plan debe ser elaborado por los docentes en un plazo maximo de ocho

dias posteriores a la obtencién de las calificaciones parciales de cada bloque curricular.

3. ¢Cémo se encuentra estructurado o disefiado el Plan de Refuerzo Académico?

El Plan de Refuerzo Académico se disefia bajo la normativa establecida por el Ministerio de
Educacién del Ecuador expresada en el Instructivo para la aplicacion de la Evaluacion Estudiantil.
Donde, es importante que se elaboren y cumplan todos los anexos establecidos, tales como:
informe del diagnostico de los estudiantes, actas de compromiso dirigidas a los padres de familia,
planeacién de las actividades de refuerzo, registro de asistencia, evidencias del proceso e informes

individuales del avance logrado.

4. ¢Cuél es su tiempo de vigencia?
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El Plan de Refuerzo Académico es elaborado por cada docente para cada afio y asignatura. Es
necesario recalcar que, al inicio del afio lectivo se efectia una evaluacion diagnéstica que mide el
logro de las destrezas del anterior afio escolar. A partir de estos resultados, se realiza el primer
Plan de Refuerzo Académico. Luego, con la obtencion de las calificaciones correspondientes a
cada bloque curricular, se procede a realizar otros Planes de Refuerzo Académico que se enfocan

en el logro de las nuevas destrezas.

5. ¢Como se lleva a cabo la operativizacion del Plan de Refuerzo Académico?
La operativizacion del Plan de Refuerzo Académico se rige a la normativa de la institucion. Donde,
por ley, el docente debe tomar un periodo clase en cualquier dia de la semana para realizar las

actividades de refuerzo.

6. ¢ Qué resultados se han obtenido con laimplementacion del Plan de Refuerzo Académico?
Con la implementacion del Plan de Refuerzo Académico, se han obtenido mejoras en los subniveles
de basica elemental y media. Sin embargo; en la basica superior no se ha constatado un avance

dado que existe falta de compromiso por parte de los participantes.

7. ¢ Existe algun tipo de seguimiento y evaluacién del Plan de Refuerzo Académico?

Pues bien, antes de iniciar el proceso de refuerzo académico se valida la planeacion de las
actividades. Luego, se procede a aplicarlas y evaluarlas. Es decir, el seguimiento y evaluacién del
Plan de Refuerzo Académico se realiza de manera formativa. Esto, se refleja en las evidencias

correspondientes.

8. ¢La institucion cuenta con un Plan de Refuerzo Académico especifico para solventar las
falencias del area de Lenguay Literatura? Expligue su respuesta.

Como ya se explico anteriormente, la institucion educativa cuenta con un Plan de Refuerzo
Académico para cada afo y para cada asignatura de la malla curricular. Siendo: Matematicas,
Lengua y Literatura, Ciencias Naturales y Estudios Sociales aquellas que requieren de mayor

atencion y compromiso.
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9. ¢Lainstitucion ha realizado un diagndéstico en cuanto a las destrezas adquiridas por los
estudiantes respecto a la comprensién lectora en la asignatura de Lengua y Literatura?
Explique la respuesta.

No se ha realizado ningun diagndstico especifico que evalle el logro de las destrezas referidas a
la comprension lectora. Simplemente se trabaja en torno a las destrezas menormente desarrolladas

en Lengua y Literatura.

10. Describa la situacién de la instituciéon en cuanto a la comprensién lectora de los
estudiantes.

De forma general, se reconoce que la lectura tiene poca acogida en la institucién. Por esta razon,
se propician alternativas que fomentan esa actividad. Por ejemplo: el Festival de la Lectura, en el
cual se presentan obras literarias dramatizadas, juegos ludicos a partir de la lectura y recopilaciones

de los trabajos realizadas por los estudiantes.
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Anexo 4: Guia de entrevista estructurada a la docente de aula

Guia de entrevista

e Entrevistado: Docente del séptimo afio de EGB, paralelo “A” de la Unidad Educativa Zoila
Aurora Palacios.

e Entrevistador: Paola Ramirez, Melissa Gonzalez.

e Objetivo de la entrevista: Determinar de qué manera los lineamientos del Plan de Refuerzo
Académico contribuyen al logro de las destrezas referidas a la comprension lectora de los
estudiantes del 7 EGB “A”, a través de la guia de entrevista; para interpretar la gestion
escolar del aula.

e Preguntas:

1. ¢Realiza el Plan de Refuerzo Académico para sus estudiantes?

2. Explique ¢como fue el proceso de elaboraciéon del Plan de Refuerzo Académico para la
asignatura de Lenguay Literatura?

3. ¢,Cémo se encuentra estructurado el Plan de Refuerzo Académico para la asignatura de
Lenguay Literatura?

4. ;Cual es su tiempo de vigencia?

5. ¢Como se lleva a cabo la operativizacion del Plan de Refuerzo Académico?

6. ¢Quéresultados se han obtenido con laimplementacién del Plan de Refuerzo Académico?
7. ¢ Existe algun tipo de seguimiento y evaluacién del Plan de Refuerzo Académico?

8. ¢Realiza un Plan de Refuerzo Académico especifico para el logro de las destrezas
referidas a la comprension lectora? Explique su respuesta.

9. A nivel general, describa la situacién del aula en cuanto a la comprension lectora.
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Anexo 5: Informe de la entrevista estructurada a la docente de aula

Informe de entrevista

e Entrevistado: Docente del séptimo afio de EGB, paralelo “A” de la Unidad Educativa Zoila
Aurora Palacios.

e Entrevistador: Paola Ramirez, Melissa Gonzalez.

e Objetivo de la entrevista: Determinar de qué manera los lineamientos del Plan de Refuerzo
Académico contribuyen al logro de las destrezas referidas a la comprension lectora de los
estudiantes del 7 EGB “A”, a través de la guia de entrevista; para interpretar la gestion
escolar del aula.

e Preguntas:

1. ¢Realiza el Plan de Refuerzo Académico para sus estudiantes?
Si. El Plan de Refuerzo Académico se lleva a cabo para cada asignatura y conforme a las

necesidades y los ritmos de aprendizaje de los nifios.

2. Explique ¢cémo fue el proceso de elaboracion del Plan de Refuerzo Académico para la
asignatura de Lenguay Literatura?

El Plan de Refuerzo Académico se rige a los lineamientos del Instructivo para la aplicacion de la
Evaluacion Estudiantil, especificamente en el apartado correspondiente al refuerzo académico.
Este Plan es elaborado en un plazo maximo de ocho dias posteriores a la obtencién de las
calificaciones parciales de cada bloque curricular. A partir del respectivo diagnéstico a los

estudiantes se procede a la planeacion de las actividades y se lleva un registro de evidencias.

3. ¢,Como se encuentra estructurado el Plan de Refuerzo Académico para la asignatura de
Lenguay Literatura?

El Plan de Refuerzo Académico se disefia bajo la normativa establecida por el Ministerio de
Educaciéon expresada en el Instructivo para la aplicacion de la Evaluacién Estudiantil. Donde, se
cumplen todos los anexos establecidos, tales como: informe del diagnostico de los estudiantes,

actas de compromiso dirigidas a los padres de familia, planeacion de las actividades de refuerzo,
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registro de asistencia, evidencias del proceso e informes individuales del avance logrado. Este
conjunto de requerimientos permite tener un respaldo de dicho proceso de gestion docente.

4. ¢Cuél es su tiempo de vigencia?

El Plan de Refuerzo Académico se elabora cada afio lectivo conforme a la sucesion de los bloques.
Donde, al inicio del afio lectivo se realiza un diagnéstico que mide el logro de las destrezas del
anterior afio escolar. A partir de estos resultados, se realiza el primer Plan de Refuerzo Académico.
Luego, con la obtencion de las calificaciones correspondientes a cada bloque curricular, se procede
a realizar otros planes de reforzamiento académico que se enfocan en el logro de las nuevas

destrezas.

5. ¢Como se lleva a cabo la operativizacion del Plan de Refuerzo Académico?

La operativizacion del Plan de Refuerzo Académico se rige a la normativa de la institucion. Donde,
por ley, se debe tomar un periodo clase en cualquier dia de la semana para realizar estas
actividades. Asimismo, se asignan tareas adicionales durante la jornada regular de clases y se

asignan otras para la casa.

6. ¢ Qué resultados se han obtenido con laimplementacion del Plan de Refuerzo Académico?
Se puede mencionar que el Plan de Refuerzo Académico ha sido mayormente util, pero no en su
totalidad. Debido a que, se han obtenido mejoras tanto en el logro de las destrezas como en el
desempeiio de los estudiantes. En fin, se puede decir que el Plan de Refuerzo Académico

constituye una ruta de mejora de la calidad de la educacion.

7. ¢ Existe algun tipo de seguimiento y evaluacion del Plan de Refuerzo Académico?

Pues bien, antes de iniciar el proceso de refuerzo se entrega la planeacién de las actividades al
vicerrectorado, para su posterior validacion. Luego, se procede a aplicarlas y evaluarlas en el
contexto del aula. Es decir, el seguimiento y evaluacion del Plan de Refuerzo Académico se realiza

de manera formativa. Esto, se refleja en la compilacién de evidencias.

8. ¢Realiza un Plan de Refuerzo Académico especifico para el logro de las destrezas

referidas a la comprension lectora? Explique su respuesta.
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No se ha realizado ningun diagndstico especifico que evalle el logro de las destrezas referidas a
la comprension lectora. Simplemente se trabaja en torno a las destrezas menormente desarrolladas

en Lengua y Literatura.

9. A nivel general, describa la situacion del aula en cuanto a la comprension lectora.

De forma general, la comprension lectora en el aula se encuentra en un nivel poco satisfactorio.
Esto se refleja en problemas de interpretacion de los textos, realizacion de sintesis, elaboracion de
resimenes y organizadores graficos, realizacion de inferencias, formulacidén de preguntas y emision

de juicios de valor.
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Anexo 6: Evaluacion diagnoéstica de base estructurada sobre la comprension lectora
Universidad Nacional Instrumento L]
de Educacion de Evaluacion =
UNAE
Evaluacion diagndéstica sobre la comprension lectora
Nivel: Medio. Area a trabajar: Comprension lectora. Afo lectivo:
Curso/Ano: Séptimo de EGB. Paralelo: “A”. 2018-2019.

Practicantes: Paola Ramirez, Melissa Gonzalez.

Indicadores de evaluacion:

uso de estrategias cognitivas, (1.3.,1.4.)

comprension mediante el uso de estrategias cognitivas. (J.2., J.4.)

- I.LL.3.3.1. Establece relaciones explicitas entre los contenidos de dos o mas textos, los compara, contrasta sus fuentes,

reconoce el punto de vista, las motivaciones y los argumentos del autor al monitorear y autorregular su comprension mediante el

- I.LL.3.3.2. Realiza inferencias fundamentales y proyectivo-valorativas, valora los contenidos y aspectos de forma a partir de
criterios preestablecidos, reconoce el punto de vista, las motivaciones y los argumentos del autor al monitorear y autorregular su

Estudiante:

Fecha:
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“Nifios estan en riesgo por la crisis economica”
Fragmento tomado del diario El Telégrafo
11 de junio de 2009

La Organizacién Internacional del Trabajo (OTI), en el informe que publicarad oficialmente mafiana, en que se conmemora el Dia Mundial
contra el Trabajo Infantil, pero cuyos resultados preliminares ya se dieron a conocer, alerta sobre la posibilidad de que la crisis
econdémica mundial aumente el nimero de menores de edad que laboran.

El organismo teme que el incremento del desempleo en los paises -que en EE.UU. supera los 8 millones de personas y en Espafia los 3
millones- podria disminuir los avances en cuanto a la erradicacion del trabajo infantil que ha registrado el planeta en los ultimos afios.
"Presenciamos un progreso real en la disminucién del trabajo infantil. Las decisiones politicas ante la actual crisis pondrdn a prueba el
compromiso a hivel nhacional y mundial de avanzar adn mds en esta lucha”, asegura el director general de la OIT, Juan Somavia.

El temor es que este aumento afecte principalmente a las nifias que se dedican al servicio doméstico y tareas agricolas. De acuerdo con
el organismo, actualmente cien millones de nifias trabajan en el mundo, y la crisis puede hacer que aumente el nimero de menores, en
especial del sexo femenino, se vean obligadas a dejar la educacién y a integrarse en el mercado laboral. Los datos mds recientes
especifican que 75 millones de nifios en edad escolar no estdn escolarizados; un 55% son nifias.

Angélica Porras, coordinadora nacional del Programa Internacional de Erradicacién del Trabajo Infantil de la OIT, explica que, al
aumentar la desocupacién, otros miembros de la familia se verdn obligados a trabajar y entonces las nifias dejan de estudiar y se
dedican a tareas domésticas o trabajan.
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e INSTRUCCION: LEA EL SIGUIENTE TEXTO. LUEGO, ENCIERRE LA RESPUESTA QUE CONSIDERE CORRECTA PARA
LOS ITEMS QUE SE PRESENTAN A CONTINUACION.

Destreza item Valor
LL.3.3.1. Nivel literal: (5 puntos)
Establecer las | 1. ¢De qué fuente se tomé el fragmento leido?
relaciones A) Diario El Mercurio.

explicitas entre los
contenidos de dos
0O mas textos,
comparar y

contrastar fuentes.

B) Diario El Telégrafo.

C) La Organizacion Internacional del Trabajo (OIT).

D) Programa Internacional de Erradicacion del Trabajo Infantil de la OIT.
Respuesta: B.

2. La Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), alerta sobre la posibilidad
de que la crisis econémica mundial:

A) Aumente el numero de menores de edad que laboran.

B) Disminuya el nimero de menores de edad que laboran.

C) Aumente el niumero de mayores de edad que laboran.

D) Provoque el calentamiento global.

Respuesta: A.

3. En EE. UU el incremento del desempleo:

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzalez Crespo

Pagina 107




Universidad Nacional de Educacion
UNAE

A) Supera los 8 millones de personas.

B) Alcanza los 3 millones de personas.

C) Alcanza los 8 millones de personas.

D) Sobrepasa los 11 millones de personas.

Respuesta: A.

4. El temor sobre el aumento del desempleo podria afectar principalmente a:
A) Las nifias que se dedican a ayudar a sus padres.

B) Las nifias que se dedican a estudiar.

C) Las niflas que se dedican al servicio doméstico y tareas agricolas.

D) Las nifias que se dedican a los trabajos artesanales.

Respuesta: C

5. ¢Qué cargo desempefia Angélica Porras?

A) Directora general de la OIT.

B) Coordinadora general de la OIT.

C) Coordinadora Nacional del Trabajo Infantil.

D) Coordinadora Nacional del Programa Internacional de Erradicacion del Trabajo
Infantil de la OIT.

Respuesta: D.
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LL.3.3.2.
Comprender  los
contenidos
implicitos de un
texto mediante la
realizacion de
inferencias
fundamentales vy
proyectivo-
valorativas a partir
del contenido de un

texto.

LL.3.3.3. Inferir y
sintetizar el
contenido esencial
de un texto al

diferenciar el tema

Nivel inferencial:

1. De forma general, ¢cual es el tema de la lectura?

A) El trabajo infantil.

B) La crisis econémica mundial.

C) El aumento del desempleo.

D) La escolarizacion.

Respuesta: A.

2. Vamos a inferir, ¢a qué tipo de texto corresponde el fragmento leido?

A) Biografia.

B) Carta.

C) Poema.

D) Noticia.

Respuesta: D.

3. Podemos inferir que, la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) para
obtener el informe que se publicara realizé previamente:

A) Una celebracion.

B) Un viaje a EE. UU y Espafa.

C) Una investigacion.

D) Una entrevista.

(5 puntos)
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de las ideas | Respuesta: C.
principales. 4. De acuerdo con la lectura leida, ¢Cuél es el significado de la palabra

conmemorar?

A) Celebrar.

B) Diagnosticar.
C) Anular.

D) Desechar.
Respuesta: A.

5. ¢Qué significa la palabra incremento en el contexto de la lectura?
A) Reducciodn.

B) Aumento.

C) Mantenimiento.
D) Registro.
Respuesta: B.
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LL.3.3.5. Valorar
los aspectos de
forma y el
contenido de un
texto, a partir de
criterios

preestablecidos.

LL.3.3.4.
Autorregular la
comprension  de
textos mediante el
uso de estrategias
cognitivas de
comprension:
parafrasear, releer,
formular preguntas,
leer

selectivamente,

Nivel Critico-valorativo:

1. Unavez terminada la lectura critica-valorativa del fragmento, podemos decir
que:

A) El texto incluye la informacion suficiente para comprender que los nifios estan en

riesgo por la crisis econdmica. Ademas, se presentan datos estadisticos que permiten

informar la situacion real.

B) El texto incluye la informacion suficiente para comprender que los nifios estan en

riesgo por la crisis econémica. Ademas, se presentan experiencias que permiten

informar la situacion real.

C) El texto incluye la informacion suficiente para comprender que los nifios estan en

riesgo por la crisis econdémica. Ademas, se presentan testimonios de las personas

involucradas.

D) El texto incluye la informacién suficiente para comprender que los nifios estan en

riesgo por la crisis econémica. Ademas, se presentan las alternativas de solucion

para el problema en cuestion.

Respuesta: A.

2. El tema abordado en el fragmento leido resulta de interés para:

A) Médicos.

B) Profesores.

(3 puntos)
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consultar fuentes | C) Nifios y padres de familia.
adicionales. D) Toda la poblacion.
Respuesta: D.
3. El fragmento leido nos sirve para:
A) Reconocer la importancia de la erradicacion del trabajo infantil en EE. UU y
Espafia.
B) Reconocer la importancia de la erradicacion del trabajo infantil.
C) Reconocer la importancia del incremento del trabajo infantil.
D) Reconocer la importancia de la conmemoracion del Dia del Trabajo Infantil.
Respuesta: B.
Total: /13
Equivalencia: /10
Elaborado Validado Visto bueno
Practicantes: Tutor Proyecto de Titulacion: Tutor Proyecto de
Paola Ramirez. Dr. Francisco Martinez. Titulacion:
Melissa Gonzalez. Dr. Francisco Martinez.
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Anexo 7: Informe de la evaluaciéon diagnostica de base estructurada sobre la comprension

lectora

Tabla 1. Calificaciones obtenidas en la evaluacion diagnostica de base estructurada

Calificaciones obtenidas en la evaluacion diagnostica
Calificacion Frecuencia Porcentaje
Menor a 7/10 24 67%

Igual o mayor a 7/10 12 33%
Total: 36 100%

Fuente: elaboracion propia.

Gréfico 1. Calificaciones obtenidas en la evaluacion diagndéstica de base estructurada

Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la
evaluacion diagndstica

® Menor a 7/10

M Igual 0o mayor a 7/10

Fuente: elaboracion propia.

25 estudiantes de un total de 36, obtuvieron una calificacion igual o menor a 7/10. Lo cual
representa el 69% de la poblacion total. Mientras que, 10 estudiantes de un total de 36, obtuvieron
una calificacion entre 7,1/10 y 9,9/10. Lo cual representa el 28% de la poblacién total. Finalmente,
un solo estudiante, de un total de 36, obtuvo la calificacién de 10/10. Lo cual representa el 3% de
la poblacion total.
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Anexo 8: Encuesta socioecondmica a los sujetos implicados en el Plan de Refuerzo
Académico

Objetivo: Conocer el contexto socioecondmico y los intereses de los estudiantes del
séptimo ano de Educacion General Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Zoila
Aurora Palacios, para tener una aproximacion e identificar la realidad en la que se

desenvuelven.

Género:

Masculino

Femenino

e Responde con la mayor sinceridad posible las siguientes preguntas:

Coloca una (x) en el casillero:

1.- ¢ Quién es tu representante?

Papa | Mama | Otros (especifique)

2.- ¢, Quién te ayuda arealizar las tareas en la casa?

Mama | Papa | Hermanos/as | Los hago solo | Otros (especifique)
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3.- ¢ Tienes computadora, laptop o tablet?

Si | No

4.- ;Tienes acceso ainternet?

Si | No

5.- ¢Qué tipo de textos te gustaria leer?

Fantasia | Informativos | Tecnologia | Poesia | Otros (especifique)
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Anexo 9: Informe de la encuesta socioecondmica a los sujetos implicados en el Plan de
Refuerzo Académico

Objetivo: Conocer el contexto socioecondmico y los intereses de los estudiantes del
séptimo ano de Educacién General Basica paralelo “A” de la Unidad Educativa Zoila Aurora

Palacios, para tener una aproximacion e identificar la realidad en la que se desenvuelven.

Tabla 1. item 1 de la encuesta de pregunta cerrada

item 1. ¢ Quién es tu representante?
Frecuencia Porcentaje
Mama 32 88,88%
Papa 4 11,12%
Otros 0 0%
Total: 36 100%

Fuente: elaboracion propia.

Gréfico 1. item 1 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 1: ¢ Quién es tu representante?

B Mama
M Papa

Otros

Fuente: elaboracién propia.

El 89% de la poblacién tiene como representante a su mama, mientras que el 11% es
representado por su papa.
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Tabla 2. item 2 de la encuesta de pregunta cerrada

item 2. ¢ Quién te ayuda a realizar las tareas en casa?
Frecuencia Porcentaje
Mama 11 30,55%
Papa 1 2,77%
Solo 19 53%
Otros familiares 5 13,8%
Total: 36 100%

Fuente: elaboracion propia.

Gréfico 2. item 2 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 2: ;Quién te ayuda a realizar las tareas
en casa?

B Mama

M Papa

Sélo

Otros familiares

Fuente: elaboracion propia.

El 53% de la poblacién realiza las tareas en casa sin ayuda, el 30% recibe la ayuda de su mama,

el 14% recibe ayuda de otros familiares como hermanos o tios y el 3 % recibe ayuda de su papa.
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Tabla 3. item 3 de la encuesta de pregunta cerrada

item 3. ¢ Tienes computadora, laptop o tablet?
Frecuencia Porcentaje
Si 33 91,66%
No 3 8,33%
Total: 36 100%

Fuente: elaboracion propia.

Grafico 3. item 3 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 3: ¢ Tienes computadora, laptop o
tablet?

mSj

mNo

Fuente: elaboracion propia.

El 92% de la poblacién tiene computadora, laptop o tablet; mientras que el 8% no posee ninguna

de estas herramientas tecnolégicas.
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Tabla 4. Item 4 de la encuesta de pregunta cerrada
item 4. s Tienes acceso a internet?
Frecuencia Porcentaje
Si 33 91,66%
No 3 8,33%
Total: 36 100%

Fuente: elaboracion propia.

Gréfico 4. item 4 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 4: ¢ Tienes acceso a internet?

mSi
= No

Fuente: elaboracion propia.

El 92% de la poblacion tiene acceso a internet, mientras que el 8% no lo tiene.

Tabla 5. item 5 de la encuesta de pregunta cerrada

item 5. ¢/ Qué tipo de textos prefieres leer?
Frecuencia Porcentaje
Fantasia 11 30,55%
Informativos 2 5,55%
Tecnologia 14 39%
Poesia 11,11%
Otros 5 13,88%
Total: 36 100%

Fuente: elaboracién propia.
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Gréfico 5. item 5 de la encuesta de pregunta cerrada

Item 5: ¢ Qué tipo de textos te gustaria leer?

M Fanatasia

® Informativos

M Tecnologia
Poesia

| Otros

Fuente: elaboracion propia.

El 39% de la poblacién prefiere leer textos de tecnologia, el 31% de fantasia, el 14% de otros
temas tales como: cémics, terror o astrologia, el 11% de poesia y el 5% prefiere leer textos de

tipo informativo.
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Anexo 10: Némina de estudiantes de 7. ° grado “A” con los resultados obtenidos en la

evaluacion diagnostica de base estructurada sobre la comprension lectora

Numero de estudiante Calificacion obtenida
1 7,7
2 6,2
3 3.8
4 54
5 6,2
6 3.8
7 5,4
8 4.6
9 8,5
10 7,7
11 5,4
12 6,2
13 3,1
14 8,5
15 5,4
16 5,4
17 3.8
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18 15
19 15
20 54
21 8,5
22 9,9
23 54
24 2,3
25 6,2
26 3,0
27 7,7
28 10
29 6,2
30 8,5
31 6,2
32 7,7
33 3,1
34 6,2
35 7,7
36 7,7
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Anexo 11: Nomina de los sujetos que participaran en el Plan de Refuerzo Académico sobre
la comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red

Unidad Educativa “Zoila Aurora Palacios”
Lugar y Fecha: Cuenca, enero del 2019.
Distinguidas autoridades:
Vicerrectora de la institucion.

Docente encargada del Séptimo grado EGB “A”.

Se informa que los estudiantes de Séptimo grado EGB “A” que requieren refuerzo académico
sobre la Comprension lectora, en la asignatura de Lengua y Literatura, para el afio lectivo 2018-

2019 son los siguientes:

NUumero Observaciones

de sujeto
1 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndéstica.
2 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
3 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
4 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
5 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
6 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
7 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
8 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
9 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndéstica.
10 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
11 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
12 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
13 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndéstica.
14 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnoéstica.
15 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnadstica.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzalez Crespo
Pdgina 123



Universidad Nacional de Educacion

UNAE
16 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
17 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
18 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
19 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
20 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
21 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
22 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnostica.
23 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagndstica.
24 Obtiene una calificacion menor a siete sobre diez en la evaluacion diagnoéstica.

Paola Ramirez. Melissa Gonzalez.
Facilitadora del Refuerzo Académico Facilitadora del Refuerzo Académico
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Anexo 12: Documentos normativos previos paralos padres de familia y/o representantes

legales de los sujetos implicados en el Plan de Refuerzo Académico sobre la comprension

lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red

Fotografia 1. Ejemplo de convocatoria dirigida a los padres de familia y/o representantes legales

™ UNIDAD EDUCATIVA ZOILA AURORA PALACIOS
CONYOCATORIA A REUNION SEPTIMO “A”

0 Ao Lectivo 2018 - 2019

De parte de las practicantes de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE) reciba un cordial saludo. Al
tiempo que, se le convoca a una reunidn de cardcter obligatorio el dia viernes 26 de abril del presente afio a
partir de las 18h30 en el aula de su representado, La cual tiene como objetivo informarle acerca del desempeiio
académico de su representado y su participacion en el Plan de Refuerzo Académico para la comprension
lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red. Esta reunion se llevard a cabo bajo la siguiente

orden del dia;

e Szludo v bienvenida.
e Registro de asistencia.
® [ndicaciones generales.

Atentamente,
/

/
P dx amirez

Facilitadora del refuerzo académico Facilitadora del refuerzo académico

Fuente: elaboracién propia.
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Fotografia 2. Ejemplo de acta de compromiso firmada por un padre de familia y/o representante

legal
™ UNIDAD EDUCATIVA ZOILA AURORA PALACIOS
e Afo Lectivo 2018 - 2019
-y

Acta de compromiso dirigida a los representantes de los estudiantes que participardn en el Plan de
Refuerzo Académico para In compr iom lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en

Red
Por medio de la presente o Nonsa Q’i '.r.'u , padre/madre de familia
o representante legal de _ Molew "~ O Xeacs estudiante del Séptimo grado

EGB “A”, matriculado en esta institucion el affo\escolar 2018-2019, consciente de que la educacion de mi
hijo/n implica la accidn conjunta de la familin y ln institucién y atn mas que mi representado necesitn superar
los bujos resultndos de los procesos de aprendizaje, motivo por ¢l cual ingresa al Refuerzo Académico para la
comprension lectorn, firmo esta Carta de Compromiso Educativo, que conlleva los siguientes compromisos;

1. Velar para que mi hijo/a cumpla con su deber basico de estudio y garantizar la asistencia a los horarios del
Refuerzo Académicoe tanto a la jornada normal de clases como a las actividades extracurriculares programadas
para la nivelacion de los conocimientos. Esto, desde las Comunidades de Aprendizaje en Red (WhatsApp v
Facebook).

2. Ayudar a nuestro hijo/a a organizar ¢l tempo de estudio en casa, proporcionarle las mejores condiciones
posibles para que realice las tareas encomendadas por los docentes,

3. Controlar ln preparacion del material para la actividad escolar para que las realice satisfnctoriamente v estoy
en pleno conocimiento que de no ser asi ello impactard en sus notas de evaluacion.

4. Asistir con regularidad a las reuniones convocadas por las facilitadoras, asi como o las citas programadag,
5. Justificar Ins inasistencins de mi hijo(a) a las horas de Refuerzo Académico de manera oportuna.

%, Inculcar siempre en sus hijos una actitud positiva hacla la realizacion de las tarcas escolares.

7. Escuchar siempre a los hijos para conocer los problemas o éxitos que les quieran compartir,

8. Expresar a sus hijos carifio, afecto tanto verbal como fisico.

9, Valorar siempre ¢l esfuerzo y la superacion de dificultades y limitaciones en su trabajo.

>

Firmo la pr ) compr iéndome a cumplir y hacer cumplir todos los puntos estipulados en el presente
documento por el tiempo que mi hijn(o) permanezca en ¢l proceso del Refuerzo Académico para la
comprension lectora

Lugar y fecha:, SvRnse... 6. . 0805 L9

— =
................. ‘.._NW
Firma /madr€ o representante legal

Fuente: elaboracion propia.
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Fotografia 3. Ejemplo de carta de autorizacion para fotografias dirigida a un padre de familia y/o

representante legal

Carta de autorizacién para publicacién de trabajos, videos o fotografias del estudiante
Estimado padre/madre o representante legal:

Me dirijo a usted para solicitar su autorizacién para que los practicantes de la Universidad Nacional de Educacion
(UNAE). que realizan sus practicas preprofesionales en la institucion, tomen fotografias y/o videos de su nifio/a dentro
del aula asi como también durante las actividades escolares, unicamente con fines educativos y de investigacion.

Si da su autorizacién, la UNAE podria publicar en diversos formatos las fotografias, videos, muestras del trabajo que
haya realizado su nifio/a. Las publicaciones podrian ser: boletines (en linea y forma impresa), Internet, sitios web
intranet, revistas y periédicos locales.

Al firmar el presente consentimiento usted estaria de acuerdo con lo siguiente:

1. La UNAE puede publicar videos o fotografias de su nifio/a y muestras de su trabajo tantas veces como sea
necesario en las formas anteriormente mencionadas.

2. Se puede reproducir la fotografia de su nifio/a ya sea en color o en blanco y negro,

3. La UNAE no usaré los videos o fotografias para ningin fin que no sea la educacién de los practicantes, la
promocién general de la educacién piblica o de la UNAE, en los trabajos realizados en las précticas
preprofesionales y de investigacion es decir, no lo utilizara con fines comerciales y publicitarios.

4. Todas las fotografias tomadas se conservaran solo por ¢l tiempo que sea necesario para los fines anteriormente

mencionados y serdn guardadas y desechadas en forma segura,

Se hard todo lo posible por proteger la identidad del nifio/a.

La UNAE puede garantizar que no se le podra identificar por su fotografia o trabajo al nifio/a.

Atin en los casos permitidos por la ley, no se podré utilizar pablicamente la imagen de un adolescente mayor de

quince aflos, sin su autorizacién expresa; ni la de un nifio/a o adolescente menor de dicha edad, sin la

autorizacion de su representante legal, quien s6lo la dard si no lesiona los derechos de su representado.

S

Si esta de acuerdo en permitir que la UNAE tome fotografias, videos o muestras de trabajo de su nifio/a y las publique
de la manera detallada anteriormente, sirvase completar el formulario de consentimiento y devuélvalo a la escuela antes

Este consentimiento, si esta firmado, estard vigente hasta el momento que usted informe a la escuela de lo contrario.

Formulario de Consentimiento para Publicacién de Trabajos o Fotografias del Alumno
De conformidad a lo dispuesto en el inciso final del articulado 52 del Cddigo de la Niflez y Adolescencia, estoy de
acuerdo, sujeto a las condiciones establecidas antes expuestas, en que se tomen fotografias o videos de mi representado
durante actividades escolares, para ser usadas por la UNAE en la educacién de los alumnos y promocién de la UNAE y

educacion publica. Asi mismo estoy de acuerdo en la publicacién de fotografias y muestras de trabajos de mi nifio/a.
Por lo que no exigiré retribucion alguna por su uso.

Comunicaré a la UNAE si decido retirar esta autorizacion.
Cedula de ciudadanta:... @ AQ3N3LAN-N.

Firma del padre/madre/representante legal: ...(C5
Eachns Bl B2 M isnssiiomnasnns s R AR A s A G

Fuente: elaboracién propia.
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Anexo 13: Comunicados digitales dirigidos a los padres de familia y/o representantes

legales de los sujetos implicados en el Plan de Refuerzo Académico parala comprensién

lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red

Fotografia 4. Ejemplo de comunicado digital

<

Fotografia 5. Ejemplo de comunicado digital

<1

6 Comprensién Lectora g

 Creusie ol grupe “Comarension Lectore®
_ BT

® LOR Moot an o4 Orupo aldra eotdn
protegicdos con cifradc de exirama o sxtremo.

Pulea para mae info
” E e

Estimados representantes de los
estudiantes del Séptimo grado A"
tengan 1odos buenos dias.
Bisnvenidos al presents arupo.
Este grupo ha sido creado con la
finalidad de vincularios como
representantes logales de sus hijos a
hijas en los procesos de ensefanza y
N sprendizaje de los nifios

Esto se llevard o cabo bajo el proyecto
que se aestima para mejor la
comprenadn lectora da los nifios

Antes blen es Importante manifestaries
QuUilenNes S0Mos y &l porque an si del
grupo ¥ del proyecto gque se estd
llevando a cabo )

Somos practicantes de la Universidaw s
Marinnal fe Frocacidn v haln s -

Fuente: elaboracion propia.

@ Compransion Lectora (g

Entimados representantes de los
estudiantes dal Séptimo grado “A*

= tmngan todos busnos dias.

| Blenvenidos al prosente grupo

Exte grupsa ha sido creado con la
Ninalidad de vincularios comao
rapresentantes legates de sus hijos e
Hljas on los procesas de ensefanza y
aprendizaje de los ninos.

Eulo o lovard & cabo bago el proyecto
Que s estima parn mejor in
comprensidn lectara de los nifos.

Antes bien es importante manifastarias
Gutenes samaos y el porgue en i del
QPO y del proyecto que se ostd
Hovando & cabo

Somons practicontes de In Universiciad
Nacional de Educacion y bajo los
respectivos permisos legalos y
NOFMALIVOS ¥ 10S CONvenios que sa
mantinnen con e nstitucion se procecde
2 la gjocucion del proyocto para mejorar
la comprension leclora D

Este se lleyvara a cabo durante las horas
de las clases de Langua.

Fuente: elaboracion propia.
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Fotografia 6. Ejemplo de comunicado digital

< @ C’onl\pren‘sié’n Lectoraw . ot

lun, 13 may.

Estimados representantes, tengan

' buenas noches.
Antes, deseandoles éxitos en todo lo
que se propongan en esta semana!
Recordandales por este medio que, tal
y como se les dijo hoy a sus
representados, que el dia de mafiana
deberan entregar la carpeta celeste, la

libreta del glosario y [a tarea del cuento.

Por favor, solicitamos hacer que su
representando no olvide estos aspectos
gue serdn revisados y calificadaos el dia

Favor verificar con ellos,

Cualquier inquietud, estamos para
servirles,

Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 7. Ejemplo de comunicado digital

< @ Comprensidn Lectora

Estimados padres de familia buenos
dias. Desedndoles que tengan éxito en
sus labores.,

A la vez, comunicandoles gque el dia de
hoy se continud trabajando con sus
nifios donde realizaron una actividad en
clase en torno a lo que comprendian
sobre un articulo de opinian.

La mayoria de estudiantes realizé con
éxito la actividad, sin embargo tienen la
oportunidad de mejorar su trabajo
hasta el dia de mafiana gque serd
revisado.

Solicitamos por favor ayudarles en casa
y que verifiquen sl su nifio estd
aprendiendo o no, esto es muy
Importante,

De Igual manera, 9l dia de mafana se
recogera la carpeta y la libreta del
glosario, por favor ayudarnos a que su
nifio no olvide traer esto,

Cualquier inquietud estamos | ()
escucharies,

S

Fuente: elaboracién propia.
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Anexo 14: Interacciones entre las facilitadoras y los padres de familia y/o representantes

legales de los sujetos implicados en el Plan de Refuerzo Académico para la comprensién

lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red

Fotografia 8. Ejemplo de interaccion en la red social WhatsApp

Fotografia 9. Ejemplo de interaccion en la red social WhatsApp

Comprension Lectora ot
< & 4

Cualguier inguietud estamos pars
escucharles.

Gracias

Mamu Dylan

Buenss, tardes me poeds informarn gue
thanen que hacer aqui

Buenas tardes. Clara con gusto.
A partir de la lectura, s nifos debe <]
reRkTar un cuadio SNOptico o tambien .

Hamadn asmama do Sxeac Fl racl

Youn

Fuente: elaboracion propia.

< . Mama Nayell Cabrera ey

Buenas NoChies drscudpe e Molastia
queria sabor 5 mi Nayel esta
cumpliendo con todes las Lveas

¥ i au comportamienio asts bisn

Disculpe nuevamente s molestia pero

@l hecho do estar lojos de ella siempre

estoy preacupedn
B IR

+ Buenas noches, Claro, & un gusto

ntormales. NG s preacupo
En e4ta semana revisamos ol paectafolio
de tareas de los nifos. Nayell =i
PEELENO y MO PArece gua astd con
buenas calificaciones.

En ¢ aula a veces esLidn un poco

mGUANIGR PEro oo es majorabile
De maneara goneral Nayell ha
Colaborado on 1000 |0 qua so lo ha
pedida

AQradezon 54 Preccupacion

N No xabe como le sgradezco cualauier

novedad Me avise con respecto o mi el

Fuente: elaboracién propia.
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Fotografia 10. Ejemplo de interaccion en la red social WhatsApp

4 0 Mama Anthony Landi

& Los mwnnajes y Pamadas en este chat sbaos
0stdn protegidos con citvada de eaUemo &
extromo. Pulsa para mds inta

Buenas noches por favor me puede
ayudar con la copia de |a lectura &3 que
envio no se entiende

Por tavor ayudeme

Buenas noches. Claro.

Le envio I3 lectura por este medo?

Hoy 50 les entregd an fisico a cada uno
da los nifos.

lo que pasa que todavia no llego 5 ka
casa y no 52 si mi hijo tenga

Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 11. Ejemplo de interaccion en la red social WhatsApp

¢ 0 Mama Anthony Landi

SO

Hoy se les entregd en fisico a cada uno
* de los nifos

Gracias = F": vI \E".% gl

0 que pasa que todavia no Rego a la
casa y no e 5 me hijo tenga
-
Claro, no se preocupe

Ahora mismo le envio

Lectwra Editodal

£5 esa estimada reprasentante.

No e necesario que transcriba fa
lectura sind que simplemenie se
enfoque en hacer ¢l esquema que les
Indigua hoy an clases, &

]

Muy amable gracias por su atenclon o

Encantada
Gustosa de servitke

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 15: Diarios de campo elaborados a partir de la aplicacion de la propuesta correspondiente al Plan de Refuerzo

Académico parala comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red

Universidad Nacional de Educacion

Carrera de Educacion Basica, Itinerario de Lengua y Literatura

Instrumento de investigacion: diario de campo implementacion del proyecto de titulacion — primera experimentacién

Practicante 1: Paola Ramirez.

Practicante 2: Melissa Gonzalez.

Ciclo: Noveno.

Grado asignado: Séptimo EGB “A”.

Fecha: 30 de abril de 2019.

Eje de observacion

Descripcion

Interpretacion

Primera experimentacion

con el Plan de Refuerzo

- Durante el primer encuentro correspondiente al
proyecto de titulacibn se dio a conocer a los
estudiantes la manera en la cual se desarrollaria
el Plan de Refuerzo Académico de la comprension

lectora. En este espacio se socializaron aspectos

- En el inicio de la clase, de forma general, los
estudiantes se mostraron algo inquietos y resultd
muy complicado el control de la disciplina.
Incluso al momento de repartir los materiales se

evidencio gran ruido en el salon. Sin embargo; al
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Académico parala

comprension lectora

relevantes tales como: los horarios, las formas de
evaluacion, la organizacion de las actividades,
entre otros. Del mismo modo, se otorgdé al
estudiantado los materiales requeridos para su
participacion en el proyecto. Asi pues, los

estudiantes recibieron una carpeta para
almacenar y organizar los textos, las hojas de
trabajo y a esto se le sumarian las actividades que
se irian realizando. También recibieron una libreta
en la cual se ira desarrollando un glosario de
palabras desconocidas, conforme se vaya
trabajando las estrategias de comprension

lectora. Estos instrumentos constituiran las
evidencias del proyecto que permitirdn reconocer
el avance de los estudiantes. Ademas, serviran

para la evaluacion de caracter formativo.

cabo de un momento demostraron una actitud
positiva pues centraron su atencion en las
facilitadoras y acataron las indicaciones dadas.
Ademas, se mostraron interesados con respecto
al objetivo del proyecto. El cual ayudara a los
estudiantes a desarrollar las destrezas referidas

a la comprension lectora en sus tres niveles.

- En el aula existen algunos nifios que cumplen a
cabalidad las indicaciones de las facilitadoras. Es
decir, terminan muy rapido las actividades de
aprendizaje. Tal es el caso de la lectura
individual. Sin embargo, existen ciertos nifios que
se entretienen en otras actividades como
conversar con sus compafieros o jugar. Asi pues,
estos nifios no enfocan su atencioén en las tareas
escolares planificadas. En consecuencia, se

atrasan en la realizacion de las tareas.
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- Como primera actividad se inicié con la entrega
y la lectura individual del cuento denominado “El

coleccionista de insultos”.

- Luego de la lectura individual, los estudiantes
procedieron a identificar las  palabras
desconocidas para ser incluidas en los glosarios.

- A continuacion, se realizo la lectura comentada
del cuento presentado. Luego, se socializaron las
definiciones de las palabras desconocidas que los
estudiantes  habian  encontrado en los
diccionarios. Por ejemplo: samuray, budismo,
escrupulo, adversario, contraatacar, reputacion,
desafio, ancestro, impasible, exhausto,
indignidad, cobarde. Se evidencié que, ciertos
nifios no tenian su propio diccionario. Frente a
ello, las facilitadoras organizaron a los estudiantes

en pequefios grupos, con el proposito de que

- Un aspecto interesante fue que ciertos nifios
conocian todas las palabras del texto. Esto, se
comprobd al pedirles que definan con sus propios
términos algunas palabras. Por ejemplo: la
palabra “samuray” la definieron como un guerrero
de Japon; la palabra “exhausto” la definieron
como cansado, la palabra “adversario” la

definieron como enemigo o rival.

- Es importante mencionar que, algunos nifios no
tenian sus propios diccionarios para buscar los
términos desconocidos. Lo cual limité en cierta
medida su desempefio. Por otra parte, se
evidenci6 que algunos diccionarios tenian
definiciones basicas que no aportaron hacia el
aprendizaje de los estudiantes. Por ejemplo: el
diccionario define a la palabra “indignidad” como
falto de dignidad. Por tal motivo, se les pidi6 a los

estudiantes que busquen el significado de las
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compartan el diccionario. Ademas, al término de
la clase, se les encargd como tarea llevar su

propio diccionario para la siguiente sesion.

- Seguidamente, de acuerdo con las
caracteristicas del texto, los estudiantes
reconocieron qué género literario habian leido.
Finalmente, de forma oral se procedio a identificar
los elementos explicitos del texto, tales como: la
estructura (titulo, introduccion, desarrollo vy
desenlace), el escenario, los personajes, el

tiempo, entre otros.

palabras en sus casas, usando el internet u otras

fuentes de informacion.

- Durante esta actividad, los nifios participaron
activamente respondiendo la interrogante
planteada por las facilitadoras: ¢ Qué tipo de texto
acabas de leer? Frente a ello los nifios
mencionaron que el texto era un cuento. A
continuacién, se les preguntd: ¢Qué partes
posee un cuento? ¢Qué elementos debe
presentar un cuento? ¢Qué tipo de personajes
existe en un cuento? Se evidencié que los nifios
recordaban claramente la estructura y los
elementos que componen un cuento. De esta
manera, se evidencio la lectura comprensiva a
nivel literal, dado que, se identificaron los

elementos explicitos presentados en el cuento.
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Universidad Nacional de Educacion

Carrera de Educacién Basica, Itinerario de Lengua y Literatura

Instrumento de investigacion: diario de campo — segunda experimentacién

Practicante 1: Paola Ramirez.

Practicante 2: Melissa Gonzélez.

Ciclo: Noveno.

Grado asignado: Séptimo EGB “A”.

Fecha: 07 de mayo de 2019.

Eje de observacion

Descripcion

Interpretacion

Segunda
experimentacion con el
Plan de Refuerzo
Académico parala

comprension lectora

- En este encuentro se continué trabajando en

torno a la comprension lectora desde la
aplicacion de estrategias para el nivel literal. Para
ello, se procedi6 nuevamente a la construccion
del glosario de términos como primer punto. Esta
vez, de forma unanime. Pues, para una mejor
comprension de la lectura se requeria que todos

los estudiantes comprendan el vocabulario que

- Se notd que a partir de la nueva construccion
unanime del glosario de términos los estudiantes
afianzaron sus conocimientos. Pues, si tenian un
significado poco acorde con el contexto de la
lectura, en esta ocasion se daban cuenta del
error y lo corregian. De modo que, se sentian
mas seguros de lo que hacian y comprendian un

poco mas fondo la lectura.
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se utiliza en ésta. Para esto, a manera de
controlar la disciplina, se utilizé el dictado del
glosario. Es decir, cada estudiante copiaba en su
libreta el significado de los términos
desconocidos. Seguidamente, para corroborar el
dictado realizado, se procedid a la revision del
glosario estudiante por estudiante. Esto permitié
reconocer si los estudiantes habian realizado o

no la actividad de forma correcta.

- Ahora, teniendo como base el glosario de
términos, se procedid a trabajar en torno al
cuento ya entregado en la clase anterior. En esta
ocasion la comprension inferencial del texto se
realiz6 parrafo a parrafo a partir de la
construccion de sumillas. Para ello, en un primer
momento, se les presento las indicaciones a los
estudiantes sobre qué consistia la actividad. Para

la ejecucion de esta, los estudiantes se valieron

- Esta actividad de comprension por parrafos
permitié reconocer que los estudiantes poseen
altamente desarrolladas sus habilidades de
sintesis y extraccion de ideas principales. Pues,
en su mayoria lograron descifrar sin dificultad las
ideas centrales de los parrafos. Adn mas,
lograron reunir de forma sintética el significado de
cada uno de ellos. Esto permite pensar que los
estudiantes deberian ejercitar mas a menudo sus
habilidades de comprension lectora. De modo
qgue, al hacerlo con frecuencia, estarian mas
preparados y aptos para resolver ejercicios que

reflejen su comprension lectora.

- Al compartir los trabajos a toda la clase, se pudo
exponer el ingenio de los compafieros al
sintetizar de forma concreta las nociones

principales de los parrafos. Esto, permitio dar a
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del glosario de términos y de la identificacion de
las caracteristicas del texto ya producidas.

Antes de emprender de forma correcta la
actividad, creian que ya podian situarse hacia la
realizacion de inferencias. Sin embargo, se les
replicO que se debia evidenciar primero su
comprension literal. El trabajo consisti6 en
determinar la nocion central de cada parrafo
desde el propio lenguaje del estudiante. Esto
debia reflejarse de forma escrita en la hoja de
trabajo proporcionada. Los estudiantes se
mostraron laboriosos y supieron realizar la tarea

con éxito.

- Al culminar esa actividad se procedié a
compartir uno de los trabajos realizados con toda

la clase.

conocer y establecer en los estudiantes la
importancia de la comprension lectora
inferencial. Pues, desde la resolucion de un
ejercicio a otro no se exponen cambios muy

Severos.

- La tarea enviada a casa permitird aumentar las
habilidades de los nifios. A su vez, reflejara la
progresion o el desacierto de su comprension
lectora literal. A esto, se le afiade que propiciara
la participacion del padre familia en el proceso
desde la comunicacion que se imparte a través

de las Comunidades de Aprendizaje en Red.
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- Después de esto, se entreg0 a cada estudiante
un esquema o mapa del conocimiento que debia
ser completado desde las ideas literales del
cuento. Esto, fue enviado a casa para que sea

trabajado con el representante.

Universidad Nacional de Educacion

Carrera de Educacion Basica, Itinerario de Lengua y Literatura

Instrumento de investigacion: diario de campo — tercera experimentacion

Practicante 1: Paola Ramirez.

Practicante 2: Melissa Gonzalez.

Ciclo: Noveno.

Grado asignado: Séptimo EGB “A”.

Fecha: 14 de mayo de 2019.

Eje de observacion

Descripcién

Interpretacion
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Tercera
experimentacion con el
Plan de Refuerzo
Académico parala

comprension lectora

- En este encuentro se procedio, en primera
instancia, a valorar y a reforzar la comprension
lectora literal de los educandos. Esto, desde la
de la cuento

evaluacion tarea mapa del

(organizador o esquema sobre los aspectos
literales del texto) enviada a casa. La evaluacion de
dicha tarea se llevé a cabo bajo la modalidad de
intercambio entre pares. Cada estudiante, desde la
ayuda y la guia de las facilitadoras, colabor6 en la
revision de la asignacion realizada en casa por su
compafiero. Durante este proceso, se reforzé
aquellos aspectos de comprension literal de la
lectura que no habian sido explicitados en el
esquema por los niflos. A saber, se identificé y
corrigioé entre todos los participantes los elementos
del cuento y el mensaje que éste proporcionaba. A
su vez, se les recordé las estrategias para la
comprension lectora literal que se habian abordado

en los encuentros anteriores. Esto, a manera de

- Desde la tarea enviada a casa y evaluada en

la clase se pudo reconocer el nivel de
comprension que habian desarrollado hasta el
momento los nifios. A su vez, se pudo delimitar
su interés como tal en las actividades que se
desarrollan y la participacion de sus padres.
Donde, se infiere que los estudiantes se
encuentran en su mayoria motivados y desean
aprender. Pues, todo el proceso que se requiere
para la comprension les resulta algo nuevo y
novedoso. Cabe mencionar que también existen
estudiantes que no prestan atenciony, por ende,
no desean colaborar ni aprender. El nimero de
éstos es reducido (aproximadamente 5
estudiantes de los 24 del total de implicados).
De esto, se puede decir que algunos estudiantes
con relacion a otros demuestran un mejor
desemperio que se plasmoé en sus tareas y en la

interaccion que se llevd a cabo durante el
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refuerzo. Adjunto a la tarea, se reviso la firma del
representante que debia constar como manera de
notar su participacion en las actividades de su hijo.
Una vez finalizada la valoracion de la tarea, cada
estudiante evaluador entregd ésta a las
facilitadoras. Las tareas fueron revisadas
nuevamente, pero en esta ocasion de manera

individual.

- En segunda instancia, se trabajé la comprension
lectora inferencial. Seguidamente, la comprensién

lectora critica valorativa de los estudiantes.

- Para la comprensién lectora inferencial, se aplico
la estrategia de creacion de inferencias. Donde,
éstas fueron guiadas por medio de preguntas
efectuadas por las facilitadoras a partir del texto.

Entre las preguntas orientadoras figuraban: ¢Qué

proceso de evaluacion. A su vez, se pudo notar
y asociar que agquellos estudiantes que
obtuvieron una distinguida participacion y un
deseable desempefio fueron aquellos quienes
sus representantes habian interactuado en la
Comunidad de Aprendizaje en Red (sus trabajos
son archivados en la carpeta del refuerzo). A
esto, también es importante afadir que
existieron padres de familia que leyeron la
comunicacioén y, sin embargo, sus educandos no
presentaron la tarea (esto se pudo evidenciar
desde las Comunidades de Aprendizaje en
Red).

- Durante esta actividad se pudo notar que las
preguntas promovieron el desarrollo del
pensamiento critico del estudiante. Pues, las

inferencias y la comprensién critica valorativa
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ensefaba el gran samuray a sus alumnos? ¢Qué
hacia el joven guerrero para ganar a sus
adversarios? ¢Qué les ensefid a sus alumnos el
viejo samuray después de aquella pelea con el
joven guerrero? ¢Por qué los alumnos del viejo

samuray pensaron que su maestro era un cobarde?

-En consecuencia, de ello, los educandos, de forma
grupal, realizaron inferencias y escucharon las de
sus comparfieros. Interactuaron entre si y ofrecieron
sus diversos criterios y puntos de vista. También, se
pudo notar que entre las respuestas que se
brindaban existia cierta oposicidén entre estudiantes.
Es decir, al existir variedad de criterios, opinaban
entre ellos, exponian y defendian sus
perspectivas. Ejemplo de ello fue la postura que
adquirieron varios estudiantes frente a la

enseflanza que brind6 el viejo samuray. Pues, a

del texto requieren de mas atencion por parte de

cada educando.

- Cada estudiante que participd pensé muy
acertadamente su respuesta. Es decir, logré una
buena argumentacién. En esta actividad
también se not6 la competencia entre
estudiantes. Pues, al existir diversidad de
criterios, cada uno queria decir una respuesta

gue pueda superar a la otra.

- Por otro lado, de manera general se notd que
los nifios no se encuentran acostumbrados a
reflexionar de manera profunda. A algunos
estudiantes se les dificulto un poco el proceso al
tratar de inferir las respuestas a las preguntas.
Sin embargo, al escuchar y analizar lo que
decian sus compafieros, tuvieron una nocion

elemental de como podian emprender y dirigir
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algunos educandos les parecidé que la ensefianza
del cuento se centraba en aprender a defenderte sin
ofender. Mientras que a otros educandos les
parecié que el mensaje que brindaba el cuento
hacia referencia a que tanto las actitudes positivas
como las negativas pertenecen a la persona quien
las brinda y, es deber del otro o de quien las recibe
saber captar aquello que le sea Util para si mismo y
aprender a desechar lo deméas. De ello, la
apreciacion de construccion de inferencias y de

posturas criticas en los estudiantes.

- Seguido a esto, tomando en consideracion la
misma utilidad de las preguntas como guia, se
trabajé la comprensién critica valorativa de los
educandos. Donde, los estudiantes valoraron,
definieron y explicaron tanto el mensaje que brind6

el texto como para qué contextos podria ser

Su proceso para realizar las inferencias y valorar

el texto.

-Al emprender la resolucion del cuestionario, no
existieron dificultades. Pues, al haber anticipado
reglas claras que se debian cumplir, cada
estudiante labor6 de forma ordenada. La
resolucién se efectud de forma rapida. Lo cual,

consintié que se agilice el proceso.

- Al revisar los portafolios, se pudo delimitar el
estado

de desarrollo de cada estudiante. Donde, en su
mayoria se constatdé que habian realizado las
actividades siguiendo las estrategias
implementadas. La mayoria de trabajos habian
sido bien elaborados y por ello tuvieron

calificaciones satisfactorias.
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utilizado éste como guia de ensefianza. Esta
actividad efectuada bajo las preguntas como guia
conformd la introduccion a la tarea concreta que se
tenia prevista para inferir y valorar el contenido del
texto desde la percepcion del estudiante. La tarea
mencionada consisti6 en la resolucion de un
cuestionario de preguntas de base estructurada;
para inferir y valorar el contenido del texto. Dicho
cuestionario fue respondido de manera individual
por el estudiantado. Durante el proceso, no se
evidenciaron dificultades en los estudiantes.
Respondieron de manera serena y rapida. Una vez
finalizada la solucion del cuestionario, éste fue

entregado a las facilitadoras.

- En pos de finalizar el encuentro, cada estudiante
entrego su portafolio y su glosario a las facilitadoras.
El portafolio contenia las tareas que se habian

realizado sistematicamente durante los encuentros

- Respecto a la valoracion del cuestionario en si,
se notd que gran parte del estudiantado habia
comprendido el texto desde lo inferencial y
critico valorativo. Lo que se requeria en el
cuestionario habia sido respondido
correctamente. Sin embargo, esto no demuestra
o determina que el estudiante haya superado
sus contradicciones en su totalidad.

De modo que esto permitio reflexionar acerca de
que si se trabajaria de forma mas continua y
bajo un seguimiento la comprension lectora de
los nifios, éstos podrian alcanzar un desarrollo
superior. A su vez, se fomentaria el habito lector
y los estudiantes desarrollarian mucho mas sus

habilidades criticas y reflexivas.
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y que debian ser valoradas de forma individual. Bajo

esto, concluyé el encuentro.

Universidad Nacional de Educacion

Carrera de Educacién Bésica, Itinerario de Lengua y Literatura

Instrumento de investigacion: diario de campo — cuarta experimentacion

Practicante 1: Paola Ramirez.

Practicante 2: Melissa Gonzélez.

Ciclo: Noveno.

Grado asignado: Séptimo EGB “A”.
Fecha: 21y 22 de mayo de 2019.

Eje de observacion

Descripcién

Interpretacion
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Cuarta experimentacion
con el Plan de Refuerzo
Académico parala

comprension lectora

- En este encuentro se inicio realizando una
retroalimentacion con respecto a la correccion de
las tareas realizadas por los estudiantes. Del total
de 36 estudiantes, 7 no presentaron todas las
tareas. Frente a ello, se les animé a que
cumplieran con las tareas encargadas, dentro y

fuera del aula.

- A continuacién, se presentd otro texto para
abordar la comprensién lectora en sus tres
niveles: literal, inferencial y critico valorativo. En
este caso fue una noticia de ciencia denominada
“La luna tiene arrugas y se esta achicando”. Pues
bien, para iniciar con el nivel literal, los nifios
procedieron a realizar la lectura de manera
individual e identificaron las  palabras
desconocidas. Entre ellas: achicar, mito, romance,
melancolia, NASA, rigida, segmento, corteza,

sismo, significativo. Luego, se procedi6 a realizar

- Al revisar el registro de calificaciones, se
evidencié que 7 estudiantes no presentaron
todas las tareas asignadas y, por ende, no tienen
todas las calificaciones. Esto incide en el
rendimiento de los nifios y significa que algunos
nifos no se interesan por cumplir las actividades

escolares.

- A diferencia del cuento, en el caso de la noticia,
ya no se pidio a los nifios buscar el significado de
las palabras en el diccionario. Dado que, los
diccionarios que poseen los estudiantes no
presentan todas las palabras que se requieren
investigar y ademas, algunos conceptos son muy
basicos y no aportan al aprendizaje de los nifios.
Por esta razon, tnicamente se realizé un dictado
del significado de las palabras. Esta actividad
resultdé enriqguecedora pues permiti6 a los

estudiantes partir de las definiciones para
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un dictado de estos términos desconocidos para

los estudiantes.

- Luego de realizar el glosario de términos
desconocidos, los estudiantes procedieron a
identificar las partes de componen una noticia.
Esta actividad se realiz6 de manera grupal
mediante una lluvia de ideas con la siguiente
interrogante: ¢Qué tipo de texto acabas de leer?
De inmediato los nifios acordaron que el texto
presentado era una noticia. Luego de esto, se les
volvio a preguntar: ¢ Qué partes tiene una noticia?
Al respecto los estudiantes respondieron segun
sus conocimientos previos: titulo, inicio,
desarrollo, conclusién, final, imagen. Luego de
ello, se retroalimenté la actividad y se afianzaron
los conocimientos de los nifios, estableciendo que
una noticia presenta las siguientes partes: titular,

fecha, fuente, entradilla, cuerpo, cierre, imagen.

comprender con mayor facilidad la noticia

presentada.

- Mediante la lluvia de ideas sobre las partes de
la noticia se evidencid que los estudiantes
mencionaban las partes de cuento. Lo cual se
habia estudiado en clases anteriores. En este
sentido se explico a los estudiantes que, de
manera especifica las partes de la noticia se
denominaban con otras palabras, aunque
significaban lo mismo. Por ejemplo: los nifios
mencionaron que la primera parte que compone
la noticia es el titulo, sin embargo; a esta parte se
le conoce como titular. Del mismo, mencionaron
que la segunda parte se llamaba inicio, sin
embargo; se rectificd que esta parte se llama la

entradilla.
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- Seguidamente, se encarg6 como tarea individual
autbnoma, que los nifios realizaran un mapa
mental acerca de las ideas mas importantes de la
noticia leida en la clase. Es necesario mencionar
gue, las facilitadoras dieron indicaciones sobre
como realizar un organizador gréfico para que los
nifos tengan una idea general de la tarea

encargada para la casa.

- Mas tarde, teniendo como base el glosario de
términos y el mapa mental con las ideas mas
importantes de la noticia, se procedio a trabajar la
comprension inferencial del texto parrafo a parrafo
mediante la construccién de sumillas. Es decir, los
estudiantes expresaron con sus propias palabras
las ideas que el autor queria transmitir en su

escrito. Esta debia ser plasmada de forma escrita

- Mediante la tarea enviada a clase fue posible
medir el logro de la comprension lectora a nivel
literal. Ademas, se fomentd la participacion del
padre familia en la realizacion de las tareas
escolares. Se notd6 que, algunos de los
estudiantes incluso investigaron qué es y como
se realiza un mapa mental y en efecto, realizaron
muy bien esta actividad. Sin embargo; cinco
estudiantes no cumplieron con la tarea y

empezaron a realizarla estando ya en la clase.

- La actividad de comprensién inferencial por
parrafos fue realizada por los estudiantes de
forma muy rapida. Debido a que, los nifios ya
realizaron anteriormente esta actividad con el
cuento leido en las clases anteriores. En este
sentido, no se identificaron problemas al realizar
la actividad. También, se evidencié que los nifios

han desarrollado en gran medida sus habilidades
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en la hoja de trabajo proporcionada por las | de sintesis. Por ejemplo; sintetizaron el primer
facilitadoras. parrafo de la noticia con la siguiente oracion: “El
cientifico Thomas Watters afirmé que la Luna
- Una vez realizada la comprension literal de cada | tiene arrugas y se estd achicando”. En esta
parrafo de la noticia, las facilitadoras dieron paso | oracion, se evidencia un buen desarrollo de la
a que, algunos estudiantes socialicen sus trabajos | habilidad de sintesis. Ademas, la oracion esta
realizados en la clase. correctamente  estructurada y  transmite
claramente aquello que el autor ha escrito en su

texto.
- Como siguiente actividad, se procedio a abordar

la comprension lectora en sus niveles inferencial y - ,
- Al momento de socializar los trabajos de los

critico valorativo. Esto se realizd6 mediante el , . » L
estudiantes, se evidencié que todos coincidian

lanteamiento de preguntas, tales como: ¢ Por i , i ,
P preg ¢ con la sintesis de cada parrafo. Evidentemente,

gué en la noticia se compara a la Luna con una . . . .
habia ciertas diferencias en cuanto a la

uva? ¢Sabias que una uva al achicarse se L, .
estructuracion de las oraciones y el uso del

convierte en una pasa? ¢Consideras positivo o , , .,
vocabulario. Pese a ello, la idea que transmitian

negativo que la Luna se estd achicando? ¢Qué ) )

en sus escritos era la misma.
tiene que ver la contaminacion con la noticia
presentada? ¢ Existen otros cuerpos en el sistema

solar que también cambian su tamafio con el paso
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del tiempo? ¢Qué opinas acerca de la noticia
leida? ¢ Te parecio interesante o no esté noticia?
¢, Conocias algo acerca de la temética presentada

en la noticia?

- Después de que los estudiantes reflexionaran y
pusieran en practica su pensamiento critico para
responder a las preguntas planteadas, se les
entregl un cuestionario que contenia preguntas
de opcion mdultiple (nivel inferencial) y de
respuesta larga (nivel critico valorativo). El
objetivo del cuestionario fue medir el logro de la
comprensién lectora en los niveles antes
mencionados. Tal cuestionario constituye una
evidencia del avance que han tenido los
estudiantes durante el proceso de aplicacién del

Plan de Refuerzo para la comprensién lectora.

- Al observar la participacion de los estudiantes,
se evidencié que las preguntas planteadas
durante la actividad fomentaron su pensamiento
critico y reflexivo. Aun mas, al ser la actividad
grupal, los estudiantes pudieron conocer los
puntos de vista de otros nifios. Ademas, si algun
nifo tenia problemas en responder a las
preguntas, tomaba como ejemplo las respuestas

socializadas por sus compafieros de clase.

- Dar solucién al cuestionario resulto facil para
los estudiantes, dado que, pasaron por un largo
proceso a fin de comprender con profundidad la
noticia. Por ello, no tuvieron dificultades para

solucionar el cuestionario.

- Al revisar las tareas de los estudiantes se pudo
determinar el avance de los estudiantes en su

aprendizaje y en su nivel de responsabilidad con
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- Una vez finalizado este encuentro con los
estudiantes, se procedi6 a retirar el glosario y el
portafolio con las actividades realizadas. Esto, con
el objetivo de corregir las actividades y registrar
las calificaciones obtenidas como evidencias del
trabajo realizado por los estudiantes, tanto en el

aula como en el hogar.

relacion a realizar y presentar las tareas
escolares. De manera general, la mayoria
presento sus trabajos. Sin embargo; aun existen
estudiantes que no presentan los trabajos vy
mencionan excusas como: haber olvidado sus
materiales en caso o simplemente no haber

realizado la tarea encargada.

- Se evidenci6 que, la mayoria de los estudiantes
han realizado las tareas adecuadamente
poniendo en practica las estrategias de
comprension lectora aprendidas en la clase. En
consecuencia, los nifios obtuvieron calificaciones
satisfactorias. Por otra parte, con respecto a la
correccién del cuestionario sobre los niveles
inferencial y critico valorativo, se noté que, la
mayoria de estudiantes respondié

adecuadamente la preguntas. Ademas, la
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pregunta de respuesta larga enfocada en el nivel
critico valorativo permiti6 conocer mas a
profundidad los puntos de vista y criticas de los

estudiantes con respecto al texto leido.

Universidad Nacional de Educacion
Carrera de Educacién Basica, Itinerario de Lenguay Literatura
Instrumento de investigacion: diario de campo — quinta experimentacion
Practicante 1: Paola Ramirez.
Practicante 2: Melissa Gonzélez.
Ciclo: Noveno.
Grado asignado: Séptimo EGB “A”.
Fecha: 28 y 29 de mayo de 2019.

Eje de observacion Descripcion Interpretacion
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Quinta experimentacion
con el Plan de Refuerzo
Académico parala

comprension lectora

- El inici6 con una dinamica de

motivacion.

encuentro
Enseguida, para trabajar los tres
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y
critico valorativo; se entreg6 a los estudiantes un
nuevo tipo de texto: un articulo de opinion. El cual
se titula “Migracion: entre la necesidad y la
explotacion”. Para abordar dicho texto desde el
nivel literal, los nifios procedieron a realizar la
lectura de manera individual. A continuacion,
identificaron las palabras desconocidas. Entre ellas:
atestar, acechar, inmigrante, emigrante, empero,
priorizar, albergar, inmisericordemente, xenofobia.
Luego, se procedi6 a realizar un dictado del
tomando en

significado de estos términos,

consideracion el contexto de la lectura.

- Luego de dictar el significado de las palabras
desconocidas, los estudiantes procedieron a

recordar las partes de componen una noticia. Lo

- Se decidio continuar dictando el significado de
las palabras desconocidas dado que, de esta
manera todos los nifios tienen los mismos
significados de acuerdo con el contexto de la

lectura.

- Mediante la lluvia de ideas sobre las partes de
la noticia se evidencid que los estudiantes si
recordaban el tema que se habia tratado en las
clases anteriores. Por otra parte, se les explicé
que dentro del género periodistico existen
diferentes textos. Tal es el caso del texto
presentado que era una editorial o también

llamado articulo de opinion.

- Mediante la tarea individual encargada para la
clase, se evidencid que los nifios realizan
facilmente este proceso dado que, lo han

realizado previamente con otros textos. Se
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cual se abordo la clase anterior. Esta actividad se
realiz6 de manera grupal mediante una lluvia de
ideas con la siguiente interrogante: ¢Qué tipo de
texto acabas de leer? De inmediato, en acuerdo
conjunto, los nifios determinaron que el texto
presentado era una noticia. Sin embargo; las
facilitadoras explicaron que este texto si esta dentro
del género periodistico pero que también era
conocido como wuna editorial o articulo de
opiniéon. Luego, se volvi6 a preguntar a los
estudiantes: ¢Qué partes tenia una noticia? Al
respecto los estudiantes recordaron  sus
conocimientos previos y acertaron respondiendo lo
siguiente: titular, fecha, fuente, entradilla, cuerpo,

cierre, imagen.

- Como siguiente actividad individual autbnoma, los
niios realizaron un esquema de llaves incluyendo

las ideas mas importantes del articulo leido. Para

puede decir que han adquirido cierta practica.
No obstante, se sigue evidenciando que cinco
estudiantes no prestan la atencion necesaria a
las clases. Por ende, olvidan sus materiales
escolares, no realizan adecuadamente las
tareas y tampoco las entregan en los tiempos
acordados.

- Se evidencié que los estudiantes realizaron la
actividad de comprension inferencial por
parrafos con facilidad y rapidez. Debido a que,
ellos ya habian trabajo de esta manera dos
textos anteriores: el cuento y la noticia. En este
sentido, no se identificaron problemas al realizar
la actividad, salvo algunas excepciones. De
manera especifica, se identifican cinco
estudiantes que no prestan atencion en la clase
y tampoco se interesan por realizar las tareas a

cabalidad. Pese a ello, la mayoria de
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guiar esta actividad, las facilitadoras realizaron en
la pizarra un ejemplo de esquema de llaves para
qgue los nifios tengan una idea general de como

realizar la tarea.

- A continuacion, teniendo como base el glosario de
términos y el esquema de llaves acerca de ideas
mas importantes de la noticia, los nifios procedieron
a trabajar la comprension inferencial del articulo
parrafo a parrafo desde la construccion de sumillas.
Explicado con otras palabras, los estudiantes
parafrasearon y sintetizaron con sus propias
palabras lo que el autor de la noticia queria
transmitir en cada uno de los cuatro parrafos. Esta
tarea se realiz6 de manera escrita en la hoja de

trabajo proporcionada por las facilitadoras.

estudiantes han desarrollado sus habilidades de
sintesis. Por ejemplo, resumieron el primer
parrafo del articulo mediante la siguiente
oracion: “Los venezolanos piden limosna y
empleo para tener una que otra monedita
sacrificando a sus hijos al frio, lluvia, sol, etc.”
En esta oracién, se evidencia que, a través de
sus propias palabras, el estudiante resume

adecuadamente la idea del primer parrafo.

- Durante la socializaciébn de los trabajos
realizados por algunos estudiantes, se
evidencio que coincidian con la sintesis de cada
parrafo.  Evidentemente, habian ciertas
diferencias en cuanto a la estructuracion de las
oraciones y el uso del vocabulario. No obstante,
la idea que transmitian en sus escritos era la

misma.
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- Una vez realizada la comprension inferencial de
cada parrafo de la noticia, las facilitadoras dieron
paso a que, algunos estudiantes socialicen sus

trabajos realizados en la clase.

- Siguiendo con las actividades planificadas, se
procedi6 a abordar la comprension lectora del
articulo de opinion en los niveles inferencial y critico
valorativo. Esto se realizd mediante el
planteamiento de preguntas, tales como: ¢ Por qué
los venezolanos se ven obligados a dejar su pais de
origen? ¢ Consideras que es positivo o negativo la
migracion? ¢Por qué? (A qué se refiere el texto
cuando menciona “crisis social, politica y
econdmica”? ;Conoces la diferencia entre
inmigrante y emigrante? (A qué se refiere la

palabra “xenofobia”? ;Crees que sea adecuado

- Al observar la participacion de los estudiantes,
se evidenci6 que las preguntas planteadas
durante la actividad fomentaron su pensamiento
critico y reflexivo. Aun mas, al ser la actividad
grupal, los estudiantes pudieron conocer los
puntos de vista de sus comparfieros. Otro
aspecto interesante fue que, para dar respuesta
a las preguntas planteadas, los estudiantes
tuvieron como base la informacion presentada

en el articulo de opinion.

- Se observé que, dar soluciéon al cuestionario
resulté facil para la mayoria de los estudiantes,
dado que, pasaron por un largo proceso a fin de
comprender con profundidad el articulo de

opinion.

- Al revisar las tareas de los estudiantes se pudo

determinar que la mayoria de estudiantes ha
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explotar laboralmente a los inmigrantes debido a su

situacion de vulnerabilidad?

- Después de que los estudiantes reflexionaran y
pusieran en practica su pensamiento critico para
responder a las preguntas planteadas, se les
entregd un cuestionario que contenia preguntas de
opcion multiple (nivel inferencial) y de respuesta
larga (nivel critico valorativo). El objetivo del
cuestionario fue medir el logro de la comprension
lectora en los niveles antes mencionados. Tal
cuestionario constituye una evidencia del avance
gue han tenido los estudiantes durante el proceso
de aplicacion del Plan de Refuerzo para la
comprension lectora. Ademas, los resultados de
dicho cuestionario sirven como un referente que
permitira formular las conclusiones a las cuales se
ha llegado luego del disefio, aplicaciéon y evaluacion

de la propuesta.

avanzado en el desarrollo de sus habilidades
gracias a la puesta en practica de las
estrategias de comprension lectora aprendidas
en la clase. Ademas, presentaron sus trabajos
adecuadamente y en los tiempos establecidos.
En consecuencia, los nifios obtuvieron
calificaciones satisfactorias. Sin embargo; aun
existen cinco estudiantes que no presentan los

trabajos y ponen excusas sin fundamentos.

- Por otra parte, con respecto a la correccion del
cuestionario sobre los niveles inferencial y
critico valorativo, se noté que, la mayoria de
estudiantes respondi6 adecuadamente la
preguntas. Ademas, la pregunta de respuesta
larga enfocada en el nivel critico valorativo
permitié6 conocer mas a profundidad los puntos
de vista y las criticas que surgen de los
estudiantes luego de haber leido el articulo de

opinion.
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- Para culminar el quinto encuentro con los
estudiantes, se procedié a retirar sus materiales
escolares: el glosario y el portafolio con las
actividades realizadas. De esta manera se pudo
corregir las tareas y registrar las calificaciones
obtenidas como evidencias del trabajo realizado por

los estudiantes.
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Anexo 16: Ejemplo de portafolio y glosario realizado por un sujeto implicado
en el Plan de Refuerzo Académico parala comprension lectora sustentado en

las Comunidades de Aprendizaje en Red

Fotografia 12. Cuento leido
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Fotografia 13. Glosario acerca del cuento leido
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Fotografia 14. Mapa del cuento leido
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Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 15. Sumillas del cuento leido

Fuente: elaboracion propia.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek

Melissa Katherine, Gonzalez Crespo
Pagina 160



Universidad Nacional de Educacion
UNAE

Fotografia 16. Cuestionario para la valoracion de la comprension lectora inferencial

del cuento leido
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Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 17. Cuestionario para la valoracién de la comprensién lectora critica

valorativa del cuento leido
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Fotografia 18. Noticia leida y organizador grafico
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Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 19. Glosario de la noticia leida
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Fuente: elaboracion propia.
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Fotografia 20. Sumillas de la noticia leida
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Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 21. Cuestionario para la valoracién de la comprension lectora inferencial

de la noticia leida
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Fuente: elaboracién propia.
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Fotografia 22. Cuestionario para la valoracion de la comprension lectora critica

valorativa de la noticia leida
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Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 23. Articulo de opinién leido y esquema de conocimiento
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Fuente: elaboracién propia.
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Fotografia 24. Glosario del articulo de opinion leido
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Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 25. Sumillas del articulo de opinion leido
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Fuente: elaboracién propia.
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Fotografia 26. Cuestionario para la valoracion de la comprensién lectora inferencial

del articulo de opinion leido

Fuente: elaboracion propia.

Fotografia 27. Cuestionario para la valoracion de la comprension lectora critica

valorativa del articulo de opinion leido
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Fuente: elaboracidon propia.
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Anexo 17: Evaluacion sumativa de base estructurada sobre la comprensién lectora

L

Universidad Nacional Instrumento =
de Educacion de Evaluacion UNAE

Evaluacion sumativa sobre la comprension lectora
Nivel: Medio. Area a trabajar: Comprension lectora. Afio lectivo:
Curso/Afio: Séptimo de EGB. Paralelo: “A”. 2018-2019.

Practicantes: Paola Ramirez, Melissa Gonzalez.

Indicadores de evaluacion:

- I.LL.3.3.1. Establece relaciones explicitas entre los contenidos de dos o mas textos, los compara, contrasta sus fuentes,
reconoce el punto de vista, las motivaciones y los argumentos del autor al monitorear y autorregular su comprension mediante el
uso de estrategias cognitivas, (1.3.,1.4.)

- I.LL.3.3.2. Realiza inferencias fundamentales y proyectivo-valorativas, valora los contenidos y aspectos de forma a partir de
criterios preestablecidos, reconoce el punto de vista, las motivaciones y los argumentos del autor al monitorear y autorregular su

comprension mediante el uso de estrategias cognitivas. (J.2., J.4.)

Estudiante: Fecha:
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o INSTRUCCION: LEA EL SIGUIENTE TEXTO. LUEGO, ENCIERRE LA RESPUESTA QUE CONSIDERE CORRECTA PARA
CADA PREGUNTA QUE SE PRESENTA A CONTINUACION.

Buses eléctricos conducen a un futuro mas limpio
Texto adaptado del diario La Hora
28 de mayo de 2019

La contaminacién del aire es el tema del Dia Mundial del Medio Ambiente, que se celebra el 5 de junio. “La calidad del aire que respiramos depende
de las elecciones de estilo de vida que hacemos todos los dias”, sefala la Organizacion de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente. Agrega que
el creciente sector del transporte es responsable de casi una cuarta parte de todas las emisiones de diéxido de carbono relacionadas con energia, a
las cuales se atribuyen casi 400 mil muertes prematuras, y de ellas la mitad tienen que ver con las emisiones de diésel. Por otro lado, las personas
gue viven mas cerca de las principales arterias de transito tienen hasta 12% mas de probabilidades de ser diagnosticadas con demencia. En ese marco,
ONU Medio Ambiente destaca el uso de buses eléctricos en el servicio de transporte publico, en el que se han comprometido varios paises, entre ellos
Ecuador. Chile tiene 200 unidades por las calles de Santiago desde principios de afio: es la mayor flota de América Latina y el Caribe.

En el caso de Chile, “para enfrentar el cambio climatico, la electromovilidad es fundamental. Es un salto de calidad hacia un sistema de transporte mas
limpio y sustentable”, comenta Carolina Schmidt, ministra del Medio Ambiente de Chile y presidenta de la Conferencia sobre Cambio Climatico de las
Naciones Unidas. En la conferencia, que se realizard en diciembre, se tratara de obtener compromisos nacionales de reduccion de emisiones mas
ambiciosos, con el fin de mantener el calentamiento global por debajo del umbral de 1,5 °C. Un estudio hecho en 2017 por ONU Medio Ambiente estima
gue la transicion hacia una flota de autobuses y taxis completamente eléctricos evitaria 1.379 muertes prematuras en Santiago para 2030. A escala
nacional, enfrentar la contaminacioén del aire generaria beneficios de salud anuales por 8 mil millones de délares, segun el Ministerio del Medio Ambiente
de Chile.

Mientras tanto, en el contexto ecuatoriano, Guayaquil, la ciudad mas poblada, lanzé en marzo una flota de 20 autobuses eléctricos que transportaran
a 10.500 usuarios por dia entre Sauces, Alborada y el centro de la ciudad. Se caracterizan por no emanar gases contaminantes y ser silenciosos. En
Colombia, Cali completara una flotilla de 125 unidades este afio, mientras que Medellin ya compré 64 unidades. Como parte de un plan nacional de
descarbonizacién, Costa Rica se comprometié a tener autobuses y taxis 100% eléctricos para 2050.
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Destreza

Item

Valor

LL.3.3.1. Establecer las
relaciones explicitas entre los
contenidos de dos o mas textos,

comparar y contrastar fuentes.

Nivel literal:

1. ¢De qué fuente se tomo el texto leido?

A) Diario El Mercurio.

B) Diario El Telégrafo.

C) Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) para el Medio Ambiente.
D) Diario La Hora.

Respuesta: D.

2. ¢De qué depende la calidad de aire que respiramos?

A) Depende de las elecciones de estilo de vida que hacemos todos los
dias.

B) Depende de los retos que enfrentamos todos los dias.

C) Depende de los sentimientos que tenemos todos los dias.

D) Depende de las interacciones con otras personas que efectuamos
todos los dias.

Respuesta: A.

3. Frente al problema de la contaminacion del aire, ¢qué destaca la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) para el medio

ambiente?

(5 puntos)
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A) Destaca el uso de bicicletas en el servicio de transporte publico.

B) Destaca el uso de buses que requieren combustible en el servicio de
transporte publico.

C) Destaca el uso de buses eléctricos en el servicio de transporte publico.
D) Destaca el desuso de buses eléctricos en el servicio de transporte
publico.

Respuesta: C.

4. En la conferencia, que se realizara en diciembre, se tratara de
obtener compromisos nacionales de reduccién de emisiones mas
ambiciosos, con el fin de:

A) Mantener el calentamiento global por encima del umbral de 1,5 °C.
B) Mantener el calentamiento global por debajo del umbral de 1,5 °C.
C) Reducir el calentamiento global a 0°C.

D) Mantener el calentamiento global en su estado actual.

Respuesta: B.

5. ¢Por qué se caracterizan los autobuses eléctricos que se
utilizaran en el contexto ecuatoriano (Guayaquil)?

A) Se caracterizan por no emanar gases contaminantes y ser silenciosos.
B) Se caracterizan por no emanar gases contaminantes y ser ruidosos.

C) Se caracterizan por ser silenciosos y purificar el aire.
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D) Se caracterizan por no emanar gases contaminantes y purificar el aire.

Respuesta: A.

LL.3.3.2. Comprender los
contenidos implicitos de un
texto mediante la realizacion de
inferencias fundamentales y
proyectivo-valorativas a partir

del contenido de un texto.

LL.3.3.3. Inferir y sintetizar el
contenido esencial de un texto
al diferenciar el tema de las

ideas principales.

Nivel inferencial:

1. ¢ Qué tipo de texto acabas de leer?

A) Un articulo de opinion.

B) Una noticia.

C) Un cuento.

D) Una carta.

Respuesta: A.

2. Vamos a inferir, ¢a qué hace referencia el término
Electromovilidad en el texto leido?

A) Hace referencia a la movilidad de las personas a través de medios de
transporte eléctricos.

B) Hace referencia al movimiento eléctrico de las personas.

C) Hace referencia a la movilidad de las personas a través de medios de
transporte que requieran de combustible.

D) Hace referencia a la movilidad de las personas a través de medios de
transporte a vapor.

Respuesta: A.

(5 puntos)
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3. En el marco del cuidado del medio ambiente, la ONU ha planteado
el uso de los buses eléctricos en el contexto de América Latina. De
ello, se puede inferir que:

A) La ONU aspira que otros paises del mundo implementen esta medida.
B) La ONU aspira que otros paises del mundo obtengan ganancias
econdmicas mediante esta medida.

C) La ONU aspira que otros paises del mundo rechacen esta medida.
D) La ONU aspira que Chile y Ecuador detengan el uso de esta medida.
Respuesta: A.

4. En el contexto de Chile, enfrentar la contaminacién del aire
generaria beneficios de salud anuales por 8 mil millones de délares,
probablemente debido a que:

A) La poblacion sufriria menos enfermedades ocasionadas por la mala
alimentacion.

B) Los encargados de la salud no cobrarian un costo por prestar sus
servicios.

C) La poblacién sufriria menos enfermedades ocasionadas por la
contaminacion del aire.

D) Los encargados de la salud cobrarian un costo menor por prestar sus

servicios.
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Respuesta: C.

5. ¢A qué podria hacer referencia la palabra Descarbonizacion en el
contexto de la lectura?

A) A la emision de residuos en el aire que se originan por el uso de
combustibles.

B) A la eliminacion de los aparatos eléctricos que se emplean todos los
dias.

C) A la eliminacion de residuos presentes en los rios.

D) A la eliminacion de residuos en el aire que se originan por el uso de
combustibles.

Respuesta: D.

LL.3.3.5. Valorar los aspectos
de forma y el contenido de un
texto, a partir de criterios

preestablecidos.

Nivel Critico-valorativo:

1. Una vez terminada la lectura del texto, podemos decir que:

A) El texto incluye la informacién suficiente para conocer y comprender
los beneficios que se derivan del uso de medios de transporte eléctricos.
B) El texto incluye la informacién suficiente para conocer y comprender
el proceso de construccion de los medios de transporte eléctricos.

C) El texto incluye la informacion suficiente para conocer el costo de los

medios de transporte eléctricos.

(4 puntos)
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LL.3.3.4. Autorregular la
comprension de textos
mediante el uso de estrategias
cognitivas de comprension:
parafrasear, releer, formular
preguntas, leer selectivamente,

consultar fuentes adicionales.

D) El texto incluye la informacion suficiente para conocer el
funcionamiento de los medios de transporte eléctricos.

Respuesta: A.

2. El tema abordado en el texto leido resulta de interés para:

A) Médicos.

B) Toda la poblacion.

C) Niflos y padres de familia.

D) Choferes.

Respuesta: B.

3. El texto leido nos sirve para:

A) Reconocer la importancia de la conmemoraciéon del Dia del Medio
Ambiente.

B) Reconocer la importancia de la descarbonizacion.

C) Reconocer la importancia del incremento del calentamiento global.
D) Reconocer la importancia del uso de medios de transporte eléctricos
con el fin de reducir la contaminacion del aire.

Respuesta: D.

4. ¢Por qué razones consideras que en la actualidad se presta

mayor atencion al tema de la contaminacién ambiental?
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A) Porque las consecuencias de la contaminaciéon ambiental son mas
notorias.

B) Porque es un problema que afecta a todos los seres vivos.

C) Porque se reconoce que el ser humano es el responsable de este
problema que, si no se atiende con las medidas adecuadas, afectara
también a las futuras generaciones.

D) Todas las anteriores.

Respuesta: D.

Total:

114

Equivalencia:

/10

Elaborado

Validado

Visto bueno

Practicantes:
Paola Ramirez.

Melissa Gonzalez.

Tutor Proyecto de Titulacién: Dr. Francisco Martinez.
Docente UNAE/Tutor académico: Dr. David Sequera.

Tutor Proyecto de
Titulacion:
Dr. Francisco

Martinez.
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Anexo 18: Informe de la evaluacion sumativa de base estructurada sobre la
comprension lectora

Tabla 1. Mejoras evidenciadas en la evaluacion diagndstica de base estructurada

Mejoras evidenciadas en la evaluacion sumativa
de base estructurada

Criterio Frecuencia | Porcentaje
No evidencié mejora 4 17%
Evidencié mejora 20 83%
Total: 24 100%

Fuente: elaboracion propia.

Grafico 1. Mejoras evidenciadas en la evaluacion diagnéstica de base estructurada
Mejoras evidenciadas en la evaluacion

sumativa de base estructurada

m No evidencié mejora

m Evidencio mejora

Fuente: elaboracion propia.

De los 24 estudiantes implicados en el proyecto, 20 obtuvieron una calificacion mayor
a la alcanzada en la evaluacion diagndstica. Lo cual representa que el 83% de los
implicados en el proyecto logr6 mejorar sus destrezas referidas a la comprension
lectora. Por otra parte, 4 estudiantes obtuvieron una calificacion igual o menor a la
alcanzada en la evaluacion diagnoéstica. Lo cual representa que el 17% de los
implicados no logré6 mejorar sus destrezas.
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Anexo 19: Registro de calificaciones obtenidas por los sujetos durante el Plan de Refuerzo Académico para la

comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red

NUmero Evaluacién 1 1 1 1 2 2 2 2 3 3 3 3 Evaluacién | Evaluacién
de sujeto Diagnéstica | glosario Sumillas mapa cuestionario | glosario | sumillas | mapa | cuestionario | Glosario | sumillas mapa |cuestionario| formativa sumativa
1 6,2 10 10 7 9 10 9 9 10 10 10 10 9 9,4 7.1
2 3.8 10 10 9 8 10 9 10 9 10 10 9 7,5 9,3 7,9
3 54 10 9 9 6 10 9 9 7,5 10 9 9 7 8,7 7,2
4 6,2 10 10 8 5 10 8 10 9,5 10 10 10 10 9,2 7.9
5 3,8 10 5 8,5 8 10 9 7 10 10 10 10 2 8,3 7,2
6 5,4 10 10 9 9 10 10 10 8,5 10 8,5 10 8 9,4 7,9
7 4,6 10 10 10 8 10 9 10 10 10 10 10 9 9,7 8,6
8 54 10 10 9 7 10 10 10 10 10 8 10 6 9,2 9,3
9 6.2 10 10 7 8 10 8,5 6 95 10 7 10 7.5 8,6 7.9
10 3,1 10 9 9 4 10 7 6 7,5 10 8 8 6 7,9 6
11 5,4 10 5 7 8 10 9 10 9,5 10 10 10 6,5 8,8 7,9
12 5.4 10 8 7 3 10 8,5 10 8,5 10 8,5 10 6 8,3 5
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13 3,8 10 9 7 10 10 8 8,5 10 9,5 5 55 8,2 2,9
14 1.5 10 5 5 10 85 7 6,5 10 8 4 6 71 2.1
15 15 10 9 5 10 9 9 2 10 7 7 7 7.3 3

16 5,4 10 5 10 10 10 9 8,5 10 10 10 8 8,9 7.1
17 54 10 10 9,5 10 10 9 10 10 8 10 9 9,5 7.9
18 2,3 10 10 8 10 10 10 10 10 10 9 7 9,2 6,4
19 6.2 10 10 9 10 9 8 9 10 10 10 6,5 9,1 8,6
20 30 10 10 8,5 10 7 7 8,5 10 9 9 9 8,8 2,9
21 6,2 10 2 8 10 10 10 9,5 10 10 10 9 8,8 7.9
22 6,2 10 10 6 10 9 10 10 10 8 10 8 9,1 8,6
23 3,1 10 10 4 10 7 7 4,5 10 6 6 4 7.3 43
24 6,2 10 9 6 10 9 6 10 10 8,5 10 6 8,5 5
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Anexo 20: Andlisis individual del avance logrado por los sujetos durante el Plan de
Refuerzo Académico para la comprension lectora sustentado en las Comunidades de
Aprendizaje en Red

Gréfico 1. Avance logrado por el sujeto 1

Avance logrado: sujeto 1

® Evaluacion diagnostica ™ Evaluacion formativa ®Ewvaluacion sumativa

—_
o

L B e B ¥ I = e -]

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 1 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagndstica fue de 6,2/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

9,4/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 7,1/10.

Gréfico 2. Avance logrado por el sujeto 2

Avance logrado: sujeto 2

® Evaluacion diagnostica ™ Evaluacion formativa ®Ewvaluacidn sumativa

—
=]
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Fuente: elaboracion propia.
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Se evidencia que el sujeto 2 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnostica fue de 3,8/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de
9,3/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendio a 7,9/10.

Gréfico 3. Avance logrado por el sujeto 3

Avance logrado: sujeto 3

M Evaluacion diagnostica ™ Evaluacion formativa B Ewvaluacion sumativa

—
f=]

=T T O T S T N = T R - TN =]

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 3 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagndstica fue de 5,4/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

8,7/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 7,2/10.

Gréfico 4. Avance logrado por el sujeto 4

Avance logrado: sujeto 4

(= SR LT T T R B e

® Evaluacién diagndstica ™ Evaluacidn formativa ® Evaluacidn sumativa

Fuente: elaboracion propia.
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Se evidencia que el sujeto 4 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnostica fue de 6,2/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

9,2/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendid a 7,9/10.

Gréfico 5. Avance logrado por el sujeto 5

Avance logrado: sujeto 5

B Evaluacion diagnostica ® Evaluacion formativa B Ewvaluacion sumativa

L T ¥ = T T - B Y=

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 5 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacién diagnostica fue de 3,8/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

8,3/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 7,2/10.

Gréfico 6. Avance logrado por el sujeto 6

Avance logrado: sujeto &

O o= b W o W h - DD

® Evaluacién diagndstica = Evaluacidén formativa = Evaluacién sumativa
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Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 6 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnostica fue de 5,4/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

9,4/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 7,9/10.

Gréfico 7. Avance logrado por el sujeto 7

Avance logrado: sujeto 7

12

10

s

[

B Evaluacion diagnostica B Evaluacion formativa ®Evaluacion sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 7 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagndéstica fue de 4,6/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

9,7/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 8,6/10.

Gréfico 8. Avance logrado por el sujeto 8

Avance logrado: sujeto 8

[

O = kN Wk b3 -d®m oo

® Evaluacidn dingndstica @ Evaluacidn formativa @ Evaluacidn sumativa
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Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 8 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnostica fue de 5,4/10. Luego, en la evaluacién formativa alcanzé una nota de

9,2/10. Finalmente, en la evaluacién sumativa su nota ascendi6 a 9,3/10.

Gréfico 9. Avance logrado por el sujeto 9

Avance logrado: sujeto 9

—_
=]

Lo I e O L. = R R - o)

B Evaluacion diagnostica ® Evaluacion formativa ®Ewvaluacion sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 9 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagndstica fue de 6,2/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

8,6/10. Finalmente, en la evaluacién sumativa su nota ascendi6é a 7,9/10.

Grafico 10. Avance logrado por el sujeto 10
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Avance logrado: sujeto 10

O e B W & Lh h o~ DO D

® Evaluacidn diagndstica = Evaluacion formativa = Evaluacidn sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 10 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagndstica fue de 3,1/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

7,9/10. Finalmente, en la evaluacién sumativa su nota ascendi6 a 6/10.

Grafico 11. Avance logrado por el sujeto 11

Avance logrado: sujeto 11

o Evaluacion diagnostica ® Ewvaluacion formativa = Ewvaluacion sumativa

—
=

[ T T S L ¥ T = T - =

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 11 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnostica fue de 5,4/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

8,8/10. Finalmente, en la evaluacion sumativa su nota ascendio a 7,9/10.
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Gréfico 12. Avance logrado por el sujeto 12

Avance logrado: sujeto 12

O = kW ok L B - B O

= Evaluacidn diagndstica ® Evaluacidn formativa = Evaluacidén sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 12 no logré ningun avance durante el plan, dado que su nota inicial en
la evaluacion diagnostica fue de 5,4/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

8,3/10. Sin embargo; en la evaluacion sumativa su nota descendié a 5/10.

Gréfico 13. Avance logrado por el sujeto 13

Avance logrado: sujeto 13

B Evaluacion diagnostica ® Evaluacion formativa ®Evaluacion sumativa
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Fuente: elaboracién propia.

Se evidencia que el sujeto 13 no logré ningun avance durante el plan, dado que su nota inicial en
la evaluacion diagnostica fue de 3,8/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6é una nota de

8,2/10. Sin embargo; en la evaluacion sumativa su nota descendi6 a 2,9/10.

Gréfico 14. Avance logrado por el sujeto 14
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Avance logrado: sujeto 14
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B Evaluacion diagnostica ® Evaluacion formativa ®Evaluacion sumativa
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Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 14 logré un avance minimo durante el plan, dado que su nota inicial en
la evaluacion diagnéstica fue de 1,5/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6é una nota de

7,1/10. Finalmente; en la evaluacién sumativa su nota ascendi6 a 2,1/10.

Gréfico 15. Avance logrado por el sujeto 15

Avance logrado: sujeto 15

0 -l-

B Evaluacion diagnostica M Evaluacion formativa B Evaluacion sumativa
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Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 15 logré un avance minimo durante el plan, dado que su nota inicial en
la evaluacion diagnostica fue de 1,5/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de
7,3/10. Finalmente; en la evaluacion sumativa su nota ascendio a 3/10.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzalez
Pagina 186



il |

Universidad Nacional de Educacion
UNAE

Gréfico 16. Avance logrado por el sujeto 16

Avance logrado: sujeto 16
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® Evaluacion diagnéstica ™ Evaluacion formativa = Evaluacion sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 16 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnostica fue de 5,4/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

8,9/10. Finalmente; en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 7,1/10.

Gréfico 17. Avance logrado por el sujeto 17

Avance logrado: sujeto 17

H Evaluacion diagndstica ™ Evaluacién formativa = Evaluacién sumativa

R C BT I U VAR AR =

Fuente: elaboracién propia.

Se evidencia que el sujeto 17 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnoéstica fue de 5,4/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

9,5/10. Finalmente; en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 7,9/10.
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Gréfico 18. Avance logrado por el sujeto 18

Avance logrado: sujeto 18
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= Evaluacién diagndstica ™ Evaluacidén formativa  ® Evaluacién sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 18 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnodstica fue de 2,3/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

9,2/10. Finalmente; en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 6,4/10.

Grafico 19. Avance logrado por el sujeto 19

Avance logrado: sujeto 19

O = b Wk L WO

= Evaluacién diagnéstica ® Evaluacién formativa = Evaluacidn sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 19 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnoéstica fue de 6,2/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

9,2/10. Finalmente; en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 8,6/10.

Paola Doménica, Ramirez Yazbek
Melissa Katherine, Gonzalez
Pagina 188



il |

Universidad Nacional de Educacion
UNAE

Gréfico 20. Avance logrado por el sujeto 20

Avance logrado: sujeto 20

o
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B Evaluacion diagnastica B Evaluacion formativa ®Evaluacion sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 20 no logré ningun avance significativo durante el plan, dado que su nota
inicial en la evaluacion diagnéstica fue de 3/10. Luego, en la evaluacién formativa alcanzé una nota

de 8,8/10. Sin embargo; en la evaluaciéon sumativa su nota descendi6 a 2,9/10.

Grafico 21. Avance logrado por el sujeto 21

Avance logrado: sujeto 21
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H Evaluacion diagnostica ™ Evaluacion formativa = Evaluacion sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 21 logré un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagnostica fue de 6,2/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

8,8/10. Finalmente; en la evaluacion sumativa su nota ascendi6 a 7,9/10.
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Gréfico 22. Avance logrado por el sujeto 22

Avance logrado: sujeto 22
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® Evaluacion diagnostica ™ Evaluacion formativa = Evaluacion sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 22 logrd un avance significativo durante el plan, dado que su nota inicial
en la evaluacion diagndstica fue de 6,2/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de

9,1/10. Finalmente; en la evaluacion sumativa su nota ascendié a 8,6/10.

Grafico 23. Avance logrado por el sujeto 23

Avance logrado: sujeto 23
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® Evaluacion diagnostica @ Evaluacion formativa  ® Evaluacion sumativa

Fuente: elaboracién propia.

Se evidencia que el sujeto 23 logré un avance minimo durante el plan, dado que su nota inicial en
la evaluacion diagnostica fue de 3,1/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanzé una nota de
7,3/10. Finalmente; en la evaluaciéon sumativa su nota ascendio a 4,3/10.
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Gréfico 24. Avance logrado por el sujeto 24

Avance logrado: sujeto 24
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H Evaluacion diagnéstica ™ Evaluacion formativa ® Evaluacién sumativa

Fuente: elaboracion propia.

Se evidencia que el sujeto 24 no logré ningun avance durante el plan, dado que su nota inicial en
la evaluacion diagnéstica fue de 6,2/10. Luego, en la evaluacion formativa alcanz6 una nota de

8,5/10. Finalmente; en la evaluacién sumativa su nota descendi6 a 5/10.
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Cesién de derechos de la autora

Azogues, 7 de agosto del 2019

Yo, Melissa Katherine Gonzalez Crespo, autor/a del estudio u/o proyecto: Plan
de Refuerzo Académico para la comprensién lectora sustentado en las
Comunidades de Aprendizaje en Red para 7. ° grado EGB, estudiante de la
carrera de Educacién General Basica con Itinerario Académico en
Pedagogia de la Lengua y la Literatura, con numero de identificacidon
0302750617, mediante el presente documento dejo constancia de que la obra
es de mi exclusiva autoria y produccion,

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de
reproduccion, comunicacion publica, distribucion y divuigacién, pudiendo, por lo
tanto, la Universidad utilizar y usar esta obra por cualquier medio conocido o por
conocer, reconociendo los derechos de autor. Esta autorizacién incluye la
reproduccion total o parcial en formato virtual, electrénico, digital u éptico, como
usos en red local y en Internet,

2. Declaro que en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de
terceros respecto de los derechos de autor/a de la obra antes referida, yo
asumiré toda responsabllidad frente a terceros y a la Universidad.

3. En esta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos
en formato digital o electrénico.

. /
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-

Melissa Katherine Gonzalez Crespo
Autora del proyecto de titulacion

Cl: 0302750617
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Melissa Katherine Gonzdlez Crespo en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales del trabajo de titulacién “Plan de Refuerzo Académico para la comprensién lectora
sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red para 7.° grado EGR”, de conformidad con el
Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD
E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacién UNAE una licencia
gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente
académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Naclonal de Educacién UNAE para que realice la publicacién
de este trabajo de titulacidn en el repositorio institucional, de conformidad a lo dispuesto en el
Art, 144 de la Ley Orgdnica de Educacidn Superior.,

Azogues, 07 de agosto del 2019
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Melissa Katherine Gonzélez Crespo

C.1: 0302750617
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Melissa Katherine Gonzdlez Crespo, autor/a del trabajo de titulacién” Plan de
Refuerzo Académico para la comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje

en Red para 7. " grado EGB”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la
presente investigacidn son de exclusiva responsabilidad de su autor/a,

Azogues, 07 de agosto del 2019
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Melissa Katherine Gonzdlez Crespo

C.1: 0302750617
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Cesion de derechos de la autora

Azogues, 7 de agosto del 2019

Yo, Paola Domeénica Ramirez Yazbek, autor/a del estudio u/o proyecto: Plan
de Refuerzo Académico para la comprension lectora sustentado en las
Comunidades de Aprendizaje en Red para 7. ° grado EGB, estudiante de la
carrera de Educacion General Basica con Itinerario Académico en
Pedagogia de la Lengua y la Literatura, con numero de identificacion
0106663875, mediante el presente documento dejo constancia de que la obra
es de mi exclusiva autoria y produccion.

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacién, los derechos exclusivos de
reproduccion, comunicacion publica, distribucidn y divulgacién, pudiendo, por lo
tanto, la Universidad utilizar y usar esta obra por cualquier medio conocido o por
conocer, reconociendo ios derechos de autor. Esta autorizacion incluye la
reproduccion total o parcial en formato virtual, electronico, digital u 6ptico, como
usos en red local y en internet.

2. Declaro que en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de
terceros respecto de los derechos de autor/a de |la obra antes referida, yo
asumire toda responsabilidad frente a terceros y a la Universidad,

3. En esta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos
en formato digital o electrénico.

"‘| |
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Paocia Domeénica Ramirez Yazbek
Autora del proyecto de titulacién

Cl: 0108663875
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Paola Doménica Ramirez Yazbek en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales deltrabajo de titulacidn “Plan de Refuerzo Académico para la comprensidn lectora
sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red para 7." grado EGB", de conformidad con el
Art. 114 del CORIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD
E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educaciéon UNAE una licencia
gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente
académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Naclonal de Educacién UNAE para que realice la publicacién
de este trabajo de titulacién en el repositorio instituclonal, de conformidad a lo dispuesto en el
Art. 144 de la Ley Orgdnica de Educacidn Superior,

Azogues, 07 de agosto del 2019

Paola Doménica Ramlrez Yazbek

C.1: 0106663875
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Paola Doménica Ramirez Yazbek, autor/a del trabajo de titulacién” Plan de
Refuerzo Académico para la comprension lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje
en Red para 7. " grado EGB”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la
presente investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azogues, 07 de agosto del 2019

Paola Doménica Ramirez Yazbek

C.I: 0106663875
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Certificacion del tutor

Azogues, 07 de agosto de 2019

Yo, Francisco Javier Martinez Ortega, con cédula de identidad 0151941481,
docente de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE), certifico que el
proyecto de titulacién Plan de Refuerzo Académico para la comprension
lectora sustentado en las Comunidades de Aprendizaje en Red para 7. °
grado EGB ha sido desarrollado por las estudiantes Melissa Katherine Gonzalez
Crespo, con cédula de identidad 032750617 y Paola Doménica Ramirez Yazbek,
con cédula de identidad 0106683875, pertenecientes al noveno ciclo de la
carrera de Educacion Basica con ltinerario Académico en Pedagogia de la
Lengua y la Literatura. El cual, ha sido procesado con el sistema antiplagio
TURNITIN cuyo informe de originalidad establece un indice de coincidencias del
5%.
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Francisco Javier Martinez Ortega
Tutor del proyecto de titulacion

Cl: 0151941481
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Melissa Katherine Gonzalez Crespo Paola Doménica Ramirez Yazbek
Autora del proyecto de titulacion Autora de! proyecto de titulacién

Cl: 0302750617 Cl: 0106663875
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