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RESUMEN

Se ha disenado una propuesta llevada a cabo en la Unidad Educativa “Ricardo Mufioz
Chavez”, en el subnivel superior de Educacion General Basica, especificamente en el 8vo afio
paralelo “A”. El proposito de esta investigacion es incentivar a los docentes en el disefo de
ambientes de aprendizajes basados en las pedagogias activas, donde la organizacién del
material y el espacio cobra importancia dentro del Proceso de Ensefianza — Aprendizaje y

permita minimizar la pedagogia tradicional que se evidencia dentro del contexto educativo.

Para tal efecto, el trabajo consta de 4 partes: la primera se fundamenta en la base teérica.
La segunda, se basa en lo metodoldgico donde se explican el tipo de investigacion, técnicas e
instrumentos utilizados en la recopilacion de informacidon. La tercera parte, aparece el analisis
de informacion derivada de los instrumentos utilizados y la cuarta parte, se da a conocer la

metodologia de la propuesta de intervencion educativa.

Con esta propuesta, se puede comprobar la validez que tiene esta pedagogia dentro de
la institucidn educativa, tomando en cuenta las necesidades de aprendizaje de los alumnos en

funcion a su desarrollo ontogenético.

Palabras clave: ambientes de aprendizajes, destrezas matematicas, pedagogia de
Waldorf y estilos de aprendizaje.
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Abstract

This project, based on the systematization of pre-professional practices, seeks to
indicate the assessment of competences and skills acquired during the university stage to obtain
the degree of Teacher in Basic General Education mathematical itinerary. This final
undergraduate work advocates the design of a mathematical learning environment based on
Waldorf's pedagogy.

A proposal has been designed in the Educational Unit "Ricardo Mufioz Chavez", in the
upper sublevel of Basic General Education specifically in the 8th parallel "A". The purpose of
this research is to incentivize teachers in the design of learning environments based on active
pedagogies where the organization of material and space is becoming important within the
Teaching Process — Learning and to strengthen the traditional pedagogy that is evident within

the educational context.

For this purpose, the work consists of 4 parts: the first is based on the theoretical basis.
The second is based on the methodological where the type of research, techniques and tools
used in the collection of information. The third part, appears the analysis of information derived
from the instruments used and the fourth part, the methodology of the proposal for educational

intervention is disclosed.

With this proposal, you can check the validity of this pedagogy within the school, taking

into account students' learning needs based on their ontogenetic development.

Key words: competences, skills, mathematics, environment, learning, pedagogy,

Waldorf, teachers, traditional, context, institution, needs, students.
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1. INTRODUCCION

La Universidad Nacional de Educacion (UNAE), esta orientada en la formacion de
docentes investigadores, los cuales van adquiriendo competencias basicas y profesionales en
el transcurso del quehacer educativo, las mismas que se fortalecen en las practicas
preprofesionales que se desarrollan en las diferentes instituciones educativas y estan en

correspondencia a un ndcleo problémico y eje integrador de saberes.

En este sentido, los ejes integradores tomados en cuenta de la universidad para el

presente proyecto son:

e Disefio, aplicacion, evaluacién y reformulacion de recursos y estrategias educativas
para la adaptacion, flexibilizacion e integralidad de experiencias de aprendizaje
personalizadas

e Disefio y construccion de escenarios, contextos y ambientes de aprendizaje

e Modelos pedagdgicos

Bajo este enfoque, el escenario donde se realiza la investigacion es la Unidad Educativa
“Ricardo Mufioz Chavez”, la misma que esta ubicada en la ciudad de Cuenca, perteneciente a
la provincia del Azuay, parroquia entre la avenida Paseo de los Cafiaris y la calle Rio Jubones.
La institucién tiene la siguiente oferta académica: Inicial, Educacion General Basica y
Bachillerato General Unificado (hasta 2° BGU). Esta esta conformada por 1006 estudiantes,
384 hombres y 632 mujeres y 35 docentes. La Institucion Educativa cuenta con 4 blogques de
aularios, una direccién, el DECE, inspeccion general, tres cabinas de bafios, sala de
audiovisuales, dos laboratorios uno de Ciencias Naturales y otro de Informatica y ademas con

una cancha grande.

Durante el periodo de préactica perteneciente al octavo y noveno ciclo se pudo constatar
que el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje se daba de manera monétona, los ambientes de
aprendizaje no propiciaban un adecuado desarrollo de destrezas, protagonismo estudiantil,
pensamiento critico y sobre todo no llevaba a la reflexién al alumno. Es por ello, que la
propuesta investigativa nace de las necesidades evidenciadas en el Proceso de Ensefianza-

Aprendizaje (PEA) de la asignatura de Matematicas, el mismo que se desarrolla de una forma
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tradicional dentro del aula, teniendo como consecuencia ambientes de aprendizajes poco
fructiferos para el avance y desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio propuesto en

el curriculo ecuatoriano.

Existen diversas formas de crear estos ambientes de aprendizajes y uno de ellos es
basandose en una metodologia que ayude a que los estudiantes sean protagonistas de sus
aprendizajes, se respeten sus formas y ritmos de aprendizajes y sobre todo que ayuden al
desarrollo del pensamiento critico y resolucion de problemas complejos. Es por ello, que la
finalidad de esta investigacion es contribuir al Proceso de Ensefianza - Aprendizaje de la
matematica mediante un ambiente de aprendizaje basado en la pedagogia de Waldorf para
basica superior, el mismo que ayude a la construccion de conocimientos, desarrollo de

destrezas y propicie un papel activo al estudiante dentro del proceso.

1.1. Caracterizacion general del problema

Durante los diversos periodos de préacticas preprofesionales se ha evidenciado que
existen dificultades en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de las matematicas, siendo una
de ellas la manera monétona de ensefiar (proceso repetitivo y memoristico de crear
conocimiento) y la carencia de ambientes de aprendizajes que respondan a las necesidades
educativas de los estudiantes y ayuden al desarrollo de destrezas que propone el curriculo

ecuatoriano.

Mediante la observacion, participacion, experimentacion, aplicacién de instrumentos
de las préacticas de los anteriores ciclos (entrevista a docentes del area de matematicas, diarios
de campo, revision documental, cuestionario de conocimientos en el area de matematicas,
rubrica de desarrollo de los estudiantes dentro del PEA, test de estilos de aprendizaje, matriz
para valorar el ambiente de aprendizaje y una encuesta dirigida a los estudiantes) y la diaria
convivencia con los estudiantes y el tutor profesional se manifiesta que no existen ambientes
de aprendizajes que propicien una ensefianza activa y el protagonismo estudiantil en la

construccién del conocimiento y el desarrollo de destrezas.

Ademas de ello, en la convivencia diaria en el aula y mediante el proceso de

metareflexion se obtiene que la practica docente que se realizaba dentro del aula de clase era
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mondtono, tradicionalista y no se respetaba los ritmos y estilos de aprendizaje de los

estudiantes, lo que conlleva un ambiente de aprendizaje poco favorecedor para sus alumnos.

1.2. Justificacion

La presente sistematizacion de practicas surge a partir de la necesidad de reconocer y
disefiar un ambiente de aprendizaje matematico basado en la pedagogia de Waldorf, en la
Unidad Educativa “Ricardo Mufioz Chavez”, y a la vez, ponerlo a disposiciéon como un medio
educativo que dinamice el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la matematica en Educacion
General Bésica subnivel superior, esto con miras a mejorar el proceso educativo de la

institucién y a la vez comprobar la vigencia de la pedagogia de Waldorf.

Hoy en dia, la educacion estd sometida a una pedagogia tradicionalista, donde los
conocimientos se abordan de manera memoristica, mecénica, lo que conlleva poco aprendizaje
significativo en la vida del alumno, misma que se encarga de formar individuos homogéneos,
estudiantes pasivos, que los obliga a aprender de una sola manera y docentes que solo ensefian
de un mismo modo, sin tomar en cuenta las necesidades de los alumnos, las inteligencias y
ritmos de aprendizaje. Sin embargo, mediante la pedagogia de Waldorf, se pretende promover
una educacion mas dinamica, donde el alumno tome el papel activo en su aprendizaje y la vez

desarrolle un pensamiento critico, cooperativo y creativo.

Por ello, el ambiente de aprendizaje basado en la pedagogia de Waldorf, permite al
alumno aprender mediante la practica y experiencias en la escuela, por lo tanto esta pedagogia

no limita al alumno, sino que abre caminos y respeta las necesidades e intereses de cada uno.

1.3. Pregunta de investigacion

¢Como contribuir de manera activa al proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas en Educacion General Basica subnivel superior, por medio de la pedagogia de
Waldorf?
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1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de matematicas mediante un
ambiente de aprendizaje basado en la pedagogia de Waldorf en Educacion General Bésica

subnivel Superior en la Unidad Educativa “Ricardo Mufioz Chavez”

1.4.2. Especificos

e Analizar los referentes tedricos necesarios para la investigacion.

e Diagnosticar las necesidades educativas del subnivel superior, enfocados en los
ambientes de aprendizaje de matematicas y la pedagogia utilizada por los docentes.

e Disefiar un ambiente de aprendizaje matematico.

e Aplicar la metodologia del ambiente de aprendizaje en 8° EGB subnivel superior.

e Valorar los resultados obtenidos del pilotaje.

1.5. Antecedentes

Previo a la realizacién de este proyecto se realiza una revision de trabajos investigativos y
proyectos de grado internacionales y nacionales, con la finalidad de conocer qué trabajos se

han realizado, y sus resultados en esta misma linea.

1.5.1. A nivel nacional

El trabajo de grado realizado por Guayasamin (2011) “sistematizacion de la pedagogia
Waldorf como experiencia educativa en Quito”, da a conocer a la educacion en Ecuador como
distintos procesos tradicionales, conductistas que no han permitido crear una relacion directa
entre educacion y desarrollo social, y a la vez, realiza una profundizacién teérica en la
pedagogia de Waldorf como una alternativa para la formacion de los estudiantes, donde esta
permite conocer, observar algunos principios y valores, con un curriculo alternativo para el
desarrollo de capacidades intelectuales y espirituales. Los mismos que ayudan a la construccion
de la identidad social. Los resultados obtenidos de la investigacion manifiestan que la
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pedagogia dentro del sistema educativo “aporta al desarrollo y a la creacion de sociedades méas
justas, armonicas, democraticas, participativas y sostenibles, mediante una propuesta curricular

que tiene un enfoque humanista” (Guayasamin, 2011, p.84).

Un aporte mas al trabajo que se realiza, es el proyecto “Lo ludico en la metodologia de
Waldorf con una aproximacion critica a la experiencia educativa” de Ponce (2011). El mismo
que tiene como finalidad un acercamiento a la practica metodologica del centro infantil para
estudiar como se aplica la propuesta de Rudolf Steiner con respecto al juego en la primera
infancia, misma que es un elemento importante dentro de la pedagogia de Waldorf. Este trabajo
investigativo se radica en analizar la pedagogia de Waldorf, reconocer su importancia, sus
aportes y beneficiar al desarrollo de la educacién inicial en el Ecuador. Los resultados que se
obtiene no estan alejados a las anteriores investigaciones mencionadas, la pedagogia ayuda al
desarrollo personalizado de los nifios en la cual intervienen todos los actores educativos

complementados entre si.

Finalmente, el proyecto realizado por Guananzara (2015) titulado “Estudio de la
pedagogia Waldorf en la ensefianza y aprendizaje de lecto-escritura, en los estudiantes de
cuartos y quintos grados de educacién general basica de la escuela “Diez de Agosto”, ubicada
en la parroquia EIl Jordan, cantén Otavalo, provincia Imbabura, durante el afio lectivo 2012-
20137, este proyecto fue determinar si los docentes aplican o no la pedagogia de Waldorf dentro
de sus aulas de clase, en el proceso de ensefianza- aprendizaje de lectoescritura. La
investigacion cualitativa se sustenta en la Pedagogia Waldorf, que es “una de las escuelas de
ensefianza activa que permite el desarrollo de la creatividad de los estudiantes para la
elaboracién de textos, incentive a los nifios a usar sus habilidades linglisticas y motive el
interés hacia la lectura y escritura” (Almendariz, 2015, p. 8). El resultado obtenido da a conocer
que si no existe una capacitacion previa a los docentes sobre la pedagogia que se debe usar en
el aula de clase, no tiene ningun impacto en los estudiantes debido a que se recae en la
pedagogia tradicionalista. Por lo que recalca la importancia del diagnostico de necesidades

educativas.

1.5.2. A nivel internacional

El trabajo de fin de grado de Rodriguez (2012) titulado “Pedagogia de Waldorf: un

enfoque en educacion” es un estudio exploratorio que enuncia las caracteristicas, ventajas en
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un contexto escolar, sus inicios, ambientes y creacion de material. Ademas, se realiza una
valoracion de la pedagogia mediante observaciones aulicas en las escuelas Waldorf, entrevistas
a docentes y padres de familia. A partir de esta valoracion llega los resultados son que la
pedagogia ayuda al intercambio de experiencias que ayudan al alumnado a conocer diferentes
perspectivas de la educacion y que la aplicacion correcta de esta metodologia ayuda a dar

indicios a una nueva manera de ensefiar.

De igual manera, la tesis “Las emociones y el desarrollo del proceso de ensenanza
aprendizaje en la pedagogia Waldorf en los estudiantes de Educacion Béasica Regular del
Colegio Waldorf Lima, 2016 de Chaska. Da a conocer una propuesta curricular enfocada en
contenidos relacionados a trabajar las emociones de los alumnos durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje en la institucion educativa antes mencionada. Asi mismo permite
identificar los ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes en conjunto con las areas
curriculares articuladas en su propuesta curricular de la pedagogia de Waldorf. Ademas, se
analizan conceptos como las emociones, la inteligencia interpersonal, el impacto de las
emociones y la pedagogia Waldorf el contexto educativo. Los resultados obtenidos es que la
pedagogia Waldorf sin las bases antropolégicas seria dificil desarrollarla, por lo que el disefio
curricular planteado se basa en ambos conceptos.

Bajo este enfoque el presente proyecto se basa en uno de los ejes fundamentales de la
Universidad Nacional de Educacion siendo la competencia del docente UNAE, “los futuros
docentes (y los futuros ciudadanos) deben desarrollar un conjunto sistematico de recursos que
se ponen en marcha cuando se enfrentan a solucionar problemas y plantear alternativas”
(Universidad Nacional de Educacién, 2015). En este sentido se hace referencia a que durante
el proceso de formacién los alumnos deben ser docentes e investigadores capaces de solucionar

problemas educativos y sociales que se van presentando en el contexto ecuatoriano.
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2. MARCO TEORICO

A lo largo de la historia de la educacion han ido apareciendo varias teorias

pedagdgicas para el Proceso Ensefianza-Aprendizaje. Para entender la situacion “actual” hay

que conocer sus origenes y comprender como han ido evolucionando las pedagogias, hasta

llegar a la pedagogia de Waldorf, misma que se tomara como punto de partida para este

proyecto.

La pedagogia considerada como tradicional es una forma de ensefianza que desde sus

inicios se enfoca en almacenar conocimientos en los alumnos de manera monétona y €sos

conocimientos se fueron adquiriendo de generacién en generacion, sin tomar en cuenta el

contexto y las necesidades del alumno.

Como es indicado por Rodriguez (2013):

La pedagogia tradicional comienza en el siglo XVIII con el surgimiento de la escuela
como institucion y alcanza su apogeo con el advenimiento de la pedagogia como ciencia
en el siglo X1X, los contenidos de ensefianza constituyen los conocimientos y valores
acumulados por la humanidad y transmitidos por el maestro como verdades absolutas
desvinculadas del contexto social e histdrico en el que vive el alumno (p. 39).

En este sentido, la pedagogia considerada como tradicional considera al proceso de

ensefianza y aprendizaje como una accion donde el alumno acumula conocimientos, mismos

que son expuestos solo por el docente.

Bajo este enfoque Martinez (2014) manifiesta:

La pedagogia tradicional da forma a un modelo educativo autoritario. Los educadores
ocupan un papel activo: son los encargados de transmitir informacion a los estudiantes
de forma acritica. En esta pedagogia, el profesorado debe dar forma a una pedagogia
basada en premios y castigos, tomando como referencia el rendimiento escolar. En
cambio, el estudiante es un ser pasivo, un simple receptor de informacion, un objeto

docil sometido al régimen disciplinario de la escuela (p. 31).
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En contribucion a una pedagogia basada en la memorizacion, autoritarismo, monotonia
de las clases, la nueva educacion exige calidad y se centra en el alumno, pues aspira a fortalecer

habilidades, destrezas; educar en valores y a ser libres y autbnomos.

Es por ello, que en la busqueda de una educacion de calidad nace el movimiento
denominado Escuela Nueva o Educacion Nueva, esta surge a finales del siglo XIX, tanto en
Europa como en Estados Unidos. En vista de que la escuela nueva nace con el fin de minimizar
a la educacion tradicional, pues esta se centra principalmente en el alumno, como un sujeto
activo dentro de su aprendizaje y en el desarrollo de sus capacidades y dentro del proceso
educativo considera el contexto social del estudiante para que se prepare ante situaciones o

problemas que presenta la sociedad.

Entre los precursores inmediatos de esta pedagogia se encuentran Rousseau, Pestalozzi,
Frobel, Montessori, Waldorf, Stanley Hall, Dewey (Caiceo, 2005, p. 374). A su vez, se
destacara a Rudolf Steiner como un personaje principal que marcé algo nuevo sobre el cual
recae este proyecto en cuanto a la aplicacion de la pedagogia Waldorf en la creacién de
ambientes de aprendizaje que propicien una participacion activa por parte del estudiante y en

la construccion de su conocimiento.

2.1.Pedagogia de Waldorf

La Pedagogia Waldorf disefiada por Steiner nace a partir de la Primera Guerra Mundial
cuando el propietario de la fabrica de cigarrillos Waldorf-Astoria en Alemania, le plante6 a
Steiner crear un colegio para los hijos/as de los trabajadores de dicha fabrica, donde ellos
tuvieran la oportunidad de ser educados acorde a sus necesidades y contexto. El sistema de
educacion de la metodologia Waldorf se respalda en la Antroposofia, debido a que esta ciencia
espiritual estad fundada sobre el conocimiento significativo y equilibrado del cuerpo, alma y

espiritu del ser humano (Rodriguez, 2012).

La Pedagogia Waldorf da importancia a la actitud del profesorado, ya que un maestro
colérico en el aula, afecta directamente en el alma de los nifios/as y a su vez trae consigo

problemas educativos. Esto ocurre con todo tipo de actitudes, melancolia, irritacion, tristeza,
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por eso, esta pedagogia educa tanto animica, como espiritualmente, para asi poder educar fisica
y cognitivamente (Steiner, 1991).

Bajo este mismo enfoque, se considera de vital importancia no omitir las etapas
evolutivas del alumno, esto quiere decir en la practica, el no introducir aprendizajes donde el
nifio no esté preparado. “Pues si se adelantan los aprendizajes escolares y sus exigencias
intelectuales, se obliga al nifio a emplear las fuerzas que deberian estar configurando su cuerpo
fisico en aprendizajes intelectuales, lo cual puede provocar en el nifio desequilibrios

posteriores” (Hernandez, 2014, p.23).

Para que ello Steiner (1991) propone varios septenios que abarcan ciertas edades en

cada uno que se manifiesta a continuacion.

2.1.1. Primer septenio: desde el nacimiento a los 7 afios

Para los seis primeros afios de edad (preescolar) no debera haber programa alguno de
estudios ya que el intento prematuro de trabajo intelectual y reflexivo mutila en el nifio su parte
espiritual y modifica su caracter. El proceso de aprendizaje en el nifio menor de siete afios es
voluntad (imitacion) > sentimientos (al imitar) > pensamientos (preguntas). (Asociacion
Educativa la Cigarra Libre, 2012)

2.1.2. Segundo septenio: desde los 7 a los 14 afios

A medida gue evoluciona durante estos afios del segundo septenio, también comienza
a desarrollar una aptitud para pensar consecuentemente. Las exigencias relativas a los
contenidos de ensefianza de las diferentes materias han de supeditarse pues, a las peculiaridades
de cada edad y asi satisfacer las exigencias de la realidad en que vivimos. (Colegio Rudolf
Steiner, 2017)

2.1.3. Tercer septenio: desde los 14 a 21 afios de edad

En el plano del aprendizaje, esta pedagogia no trata un aprendizaje memoristico, sino
estimula capacidades creativas, donde el alumno afronte las situaciones problematicas de su

contexto. (Colegio Rudolf Steiner, 2017). Todos estos septenios se enfocan en el desarrollo
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ontogenético del alumno, pues es importante tomar en cuenta la edad y el contexto del
estudiante dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje. La investigacion tiene una orientacion
al tercer septenio en donde los nifios comienzan con una nueva etapa, no solo se debe tener en
cuenta las actitudes de los ellos sino como se va desarrollando un aprendizaje significativo y

el pensamiento critico.

2.2.Educacion en el aula de clase con pedagogia Waldorf.

2.2.1. Estructura de la escuela

Tabla 1
Estructura de la escuela Waldorf para alumnos y docentes

Para los alumnos: Para los docentes:
Alumnos con capacidades distintas unos Maestro responsable de los
de otros. acontecimientos en las escuelas.

Buena relacion entre la comunidad
Grupos segun las materias o0 asignaturas  educativa, que permita el intercambio de

conocimientos y aprendizaje mutuo.

Derecho a la coeducacion Los docentes son quienes gestionan la

institucién educativa.

Aulas de clase ordenadas segun las edades Los maestros como investigadores de
de los alumnos nuevas estrategias para mejorar la calidad

educativa

Necesidad de un acompafante y guiaenel Cada maestro es responsable de su
proceso de ensefianza — aprendizaje ensefianza, para mantener estandares
(docente) profesionales, de la relacion que mantiene

con los alumnos, de sus competencias
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sociales y profesionales, y de los objetivos
de la pedagogia Waldorf.

Fuente: Foro Internacional de Pedagogia Waldorf/Steiner, 2015, p. 4

2.2.2. Relacion maestro y alumnos.

El desarrollo infantil y el aprendizaje escolar se efectian mediante una relacion de
confianza de los nifios con los maestros, en el entorno que les rodea y en su percepcion del
mundo. En cambio, durante la adolescencia estas relaciones cambian porque entonces la
perspectiva de las asignaturas se sitla en un encuentro e implicacién con el mundo a fin de
estimular a los alumnos a forjar su razonamiento, empatia y autonomia propios. (Foro

Internacional de Pedagogia Waldorf/Steiner, 2015, p. 3).

De lo anterior, los jovenes son quienes experimentan cambios fisiolégicos vy
actitudinales durante la etapa de escolaridad, pues el docente debe demostrar capacidad para
equilibrar las actitudes, valores que a esa edad se va perdiendo. Es por ello, que el docente debe
despertar el interés y motivacion en el proceso de ensefianza — aprendizaje, al mismo tiempo

saber establecer relaciones equilibradas para un clima fructifero dentro del aula de clase.

2.2.3. La Comunidad Escolar. Coexistencia

La comunidad escolar hace referencia a la comunidad educativa, padres y madres de
familia, docentes y estudiantes donde todos colaboran para alcanzar un proceso educativo
significativo y de calidad logrando metas y objetivos que propone la educacion. Asi lo

manifiesta el Foro Internacional de Pedagogia Waldorf/Steiner (2015):

Se fomentara la transparencia y la claridad (en lugar del poder personal e institucional)
en todos los procesos de gestion de las escuelas y en la toma de decisiones. Estas

premisas conforman la base para la implicacion de las personas en la comunidad y la
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percepcion de la escuela en su entorno. Varias actividades y comisiones de trabajo
permiten los encuentros entre maestros y padres (reuniones de padres, consultas,
debates, estudios de alumnos), en las que los maestros deberan hacer gala de un espiritu
de humanidad universal. Cuando encontramos estas tendencias en una escuela, mejora

también su perfil como entidad consciente de su responsabilidad social (p. 5).

2.2.4. Estructura de la clase en Educacion General Bésica nivel superior

En la Pedagogia Waldorf se considera la vivencia sobre la conceptualizacion, la
aproximacion desde los sentidos al material de estudio. Por ello, cada asignatura se desarrolla
a profundidad en bloques o unidades didacticas de tres 0 cuatro semanas, mismos que se
abordan durante las dos primeras horas de la mafiana, iniciando con una parte ritmica de rondas,

canciones, versos, juegos, dindmicas y movimientos (Los caracoles- Waldorf, 2018).

En este nivel de EGB superior, los estudiantes miran al mundo desde la perspectiva de
observar, deducir, interpretar, analizar, anticipar y conceptualizar. La pedagogia Waldorf da
paso a que los alumnos aborden con amplitud las asignaturas y los docentes son quienes
incentivan a que desarrollen el pensamiento reflexivo — critico y que busquen en su propio

pensamiento la veracidad.

Bajo este enfoque, Chambo (2018) afirma que:

Este método se basa en la realizacion de dinamicas que fomentan el aprendizaje
cooperativo e individualizado en donde los alumnos y alumnas pasan a ser sujetos
activos de su propio aprendizaje. La integracion y la participacion total de las familias,
adaptacion al alumno segun su proceso madurativo, son algunas de las claves de este
método, a diferencia de la homogeneizacion y estandarizacién, a excepcion de los

alumnos con algun tipo de trastorno de aprendizaje, del sistema educativo tradicional
(p. 3).

Otro de los elementos importantes dentro de esta pedagogia es que no existe material

didactico externo (libro del texto del estudiante), ni deberes. “El material se disefia por el propio
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centro basado en un curriculo oficial y adaptado a los estilos de aprendizaje de cada alumno,
construyendo una perspectiva transversal y holistica para la creatividad y el espiritu critico en
los alumnos” (Chambo, 2018, p. 6).

Afadido a esto, los contenidos dan paso a desarrollarse de manera artistica mediante la
danza, teatro, musica, pintura, juegos, talleres y programas educativos. En esta etapa, los
maestros deben motivar a los alumnos para que emitan juicios de valor sobre la realidad que
los rodea. Por lo tanto, esta es una de las muchas alternativas a la ensefianza tradicional, aunque
existe un largo camino por recorrer, debido a que, lo ideal seria ir introduciendo de forma

progresiva estas metodologias en la escuela publica (Chambo, 2018).

2.3.Proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas

El proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA) es complejo debido a que esta conformado
por varios aspectos que se complementan entre si, por ello, es importante que los docentes
propicien un proceso efectivo, de calidad y sobre todo que responda a las necesidades y el
desarrollo ontogenético de los estudiantes. Campos & Moya (2011) mencionan que el propésito
del proceso de ensefianza-aprendizaje es favorecer la formacion de la personalidad, la cual es
primordial para la obtencion de conocimientos, patrones de conducta, procesos y valores, todo
a través del aprendizaje. Sin embargo, ¢cOmo se puede contribuir a ese propdsito? ¢ Cuales son
las estrategias que el docente puede implementar en el aula?, son diversas las preguntas que se

tienen en torno a este tema por lo que para ello se realiza una revision tedrica.

Durante los dltimos afios se han dado reformas educativas que han modificado la
manera de concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula de clase, por lo que los
docentes deben estar en constante capacitacion para que asi las estrategias, ambientes de
aprendizaje y recursos usados respondan a las necesidades educativas de los estudiantes. Asi

lo menciona Hernandez (2014), citado por Hernandez, Garcia & Mendivil (2015):

El éxito o el fracaso de una clase estan condicionados por una variedad considerable de

factores, los cuales se manifiestan tanto en el momento del proceso como en etapas
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anteriores; unos se relacionan con el profesor, otros con los estudiantes y otros mas con

la situacion de ensefianza en el sentido mas amplio (pp. 46-47).

En este sentido se afirma nuevamente que existen diversos componentes que conforman
el proceso de ensefianza-aprendizaje tales como recursos, estrategias, metodologias, etc. y en
un analisis m&s complejo se deben considerar también los ambientes de aprendizaje vy el
contexto que puede influir, es decir todos aquellos aspectos que de manera directa o

indirectamente contribuyen en el aprendizaje y desarrollo de las destrezas de los estudiantes.

En matematicas el proceso debe propiciar la participacion estudiantil, el pensamiento
critico, analdgico y la resolucion de problemas. Asi lo menciona el Ministerio de Educacion
(2016), “la ensefianza de Matematica tiene como propdsito fundamental desarrollar la
capacidad para pensar, razonar, comunicar, aplicar y valorar las relaciones entre las ideas y los
fenémenos reales” (p. 218). Entonces, para que un Proceso de Ensefianza-Aprendizaje
matematico sea eficaz y de calidad se debe tener en cuenta las necesidades de los estudiantes,
la contextualizacion de conocimientos y sobre todo su rol activo, en donde ellos son

protagonistas y constructores del aprendizaje.

Asi lo corrobora Cantoral (2013), en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de
matematicas es necesario conocer la relacién que existe entre ésta y el sujeto individual,
colectivo e histérico, de modo que se pueda comprender la naturaleza sociocultural que
acompafia al conocimiento. Por lo tanto, es necesario tener en cuenta todos aquellos aspectos
que conforman a los estudiantes y el contexto en que ellos se desarrollan. Bajo esta perspectiva
hay que tener en cuenta los ambientes de aprendizaje en que se desarrollan los procesos

matematicos, estos deben estar acorde a todos los aspectos educativos ya mencionados.

2.4. Ambientes de aprendizajes

Los ambientes de aprendizajes son la construccion diaria de reflexion y diversidad,
donde los sujetos actlan e interactian en un espacio y tiempo en movimiento. Ademas,
desarrollan sus capacidades, competencias, habilidades y valores (Duarte, 2003). Entonces, un

ambiente disefiado de forma correcta ayuda a que los estudiantes estén motivados e interesados
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por aprender, en donde cada uno de sus elementos tenga funcionalidad y propdsito dentro del

proceso y ambiente de aprendizaje.

Para la creacion de un buen ambiente se debe tomar en cuenta las dimensiones que lo
conforman (Ministerio de Educacion, 2014):

e Fisico. Espacio donde los estudiantes se desarrollan, este debe estar de acuerdo a
las necesidades educativas.

e Funcional. Es la adecuacion del espacio y el uso que se hace del mismo, siempre se
debe tener una finalidad.

e Relacional. Son los comportamientos e interacciones que se dan entre los sujetos
participantes.

e Temporal. Son las actividades y el tiempo, estas siempre deben ser planificadas con su

respectiva finalidad.

A pesar de que estas cuatro dimensiones son importantes para la creacion de los ambientes,
es trascendental recalcar que la contextualizacion de ellas a la edad en las que son desarrollados
es imprescindible. Para esto se debe tener en cuenta los septenios de Rudolf Steiner y los
estadios de desarrollo de Piaget, mismos que tienen similitud. En este caso se da a conocer la
etapa de desarrollo de operaciones formales, mismo que estd comprendido de los 12 afios en
adelante. En donde los estudiantes son capaces de resolver problemas de forma abstracta, el
pensamiento se vuelve hipotético y puramente simbdlico, es decir surgen los cuestionamientos

sociales, preocupaciones acerca de la identidad y la funcionalidad de los conocimientos.
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3. MARCO METODOLOGICO

El tipo de investigacion utilizada es la investigacion accion-participativa, debido a que
a partir de una realidad diagnosticada se pretende intervenir con una propuesta para su
respectiva valoracion en el contexto. Asi lo menciona Selener (1997, p.17), en donde la
conceptualiza como “un proceso por el cual miembros de un grupo o una comunidad oprimida,
colectan y analizan informacion, y acttan sobre sus problemas con el propésito de encontrarles

soluciones y promover transformaciones politicas y sociales”.

Ademas, el enfoque del proyecto es mixto, esto con base a los instrumentos que se
plantean para la recoleccion de la informacion. Asi lo manifiesta Sampieri (2010):

Este modelo representa el mas alto grado de integracion o combinacién entre los
enfoques cualitativo y cuantitativo. Ambos se entremezclan o combinan en todo el
proceso de investigacién, o al menos, en la mayoria de sus etapas. Requiere de un

manejo completo de los dos enfoques y una mentalidad abierta (p.24).

3.1. Poblacion y muestra

La poblacion de la investigacion son los 206 estudiantes que estan cursando la
Educacion General Bésica, subnivel Superior de la Unidad Educativa “Ricardo Muioz
Chavez” y la muestra seleccionada son los 41 alumnos del 8° afio de Educacion General Basica

paralelo “A”.

Se procede inicialmente con la observacion participante para asi conocer el contexto
del aula, de los estudiantes y la dindmica aulica. Ademas, se recolecta la informacion del
diagnostico con los siguientes instrumentos investigativos: entrevista a docentes del area de
matematicas, observacion participante, cuestionario de conocimientos en el area de
matematicas, ruabrica de desarrollo de los estudiantes dentro del Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje, test de estilos de aprendizaje, matriz para valorar el ambiente de aprendizaje y

una encuesta dirigida a los estudiantes, mismos que son adjuntados en anexos
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3.2. Observacion participante (metareflexion)

El proceso de metareflexion dentro de la investigacion educativa se considera un
ejercicio reflexivo sobre la propia practica de ensefianza a la luz del conocimiento pedagdgico
puede contribuir a que los docentes investigativos y en formacion revisen criticamente su
trabajo, puedan explicar sus propias acciones y reorienten sus practicas pedagodgicas”.
(Castellanos & Yaya, 2013, p 2). Todo esto con el fin de ir mejorando el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje y sobre todo los ambientes creados durante todo este procedimiento de clase. Asi
lo corrobora Dewey (1989), la accién reflexiva es una manera de responder a los problemas

presentados y las consecuencias a que estos conducen.

Se realiza el andlisis de las planificaciones micro curriculares (PUD) mediante el
proceso de metareflexion con la finalidad de analizar las estrategias metodoldgicas, recursos y
el desarrollo de las destrezas dentro del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje. Este instrumento
consta de cinco dimensiones los mismos que son: la planificacion de clase por destreza, la
observacion participante, analisis y valoracién de los elementos que conforman las
planificaciones, re-planificacion y sistematizacion de la metareflexién. Ademas de ello, cada
uno de estos tiene sus indicadores, dentro de la planificacion de clase existen el objetivo de
clase, criterios de evaluacion, ejes transversales, destreza con criterio de desempefio, estrategias
metodoldgicas, indicadores de logro, recursos y las técnicas e instrumentos de evaluacion, que

en conjunto forman una planificacién micro curricular (PUD).

Dentro de la observacion participante se tienen los mismos indicadores que en la
planificacién curricular debido a que para realizar y describir el proceso que se desarrolla en el
aula debe tener relacion en lo que es y lo que realmente se esta ejecutando, es decir lo que debe
ser y lo que es. En la misma linea, el analisis y valoracion se describen los siguientes
indicadores en funcion de lo planificado y lo que se observo en clase: estrategias

metodoldgicas, objetivos, recursos, destrezas, contenidos y las actividades de evaluacion.

Finalmente, en la dimension de la sistematizacion de la metareflexion se obtiene dos
indicadores ¢Qué pensaba antes? ;Qué pienso ahora?, esto con la finalidad de describir
aquellos comentarios criticos los mismos que ayudan a la mejora del Proceso de Ensefianza-

Aprendizaje de matemaéticas.
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3.3. Cuestionario de conocimientos (pre y post test)

Este instrumento tiene la finalidad de conocer los conocimientos previos de los
estudiantes de octavo EGB subnivel superior en relacion a las destrezas que pertenecen a la
unidad 6 Leyes y funciones de acuerdo a lo que se plantea en el curriculo nacional ecuatoriano,
el cuestionario esta basado en las destrezas de séptimo de basica las mismas que son base para

que los estudiantes puedan comprender los contenidos y desarrollar las destrezas de octavo.

Existen cinco destrezas enfocadas en los siguientes contenidos: proposiciones,
expresiones algebraicas, sistema de coordenadas y proporcionalidad. La primera destreza esta
enfocada en reconocer elementos numéricos de un conjunto y tiene un item, la destreza
M.3.1.44 esta enfocada en las magnitudes directa e inversamente proporcionales y la
elaboracion de sus respectivas tablas y consta de dos items, la tercera tiene relacion con la
segunda en cuanto a la proporcionalidad sin embargo esta enfocada en la resolucion de

problemas y su aplicacion de la vida cotidiana.

Para el contenido del sistema de coordenadas existe la destreza leer y ubicar pares
ordenados con numeros naturales y fraccionarios en el plano cartesiano, ademas de ello consta
de un solo item: por Gltima destreza se plantea la resolucidn y expresion de enunciados simples
en lenguaje algebraico y la resolucion de problemas, tiene dos items y cada uno de ellos con

dos elementos respectivamente.

3.4.Rubrica de desarrollo de los estudiantes dentro del Proceso de Ensefanza-
Aprendizaje (PEA)

La rubrica es un instrumento cuyo objetivo es calificar el desempefio del estudiante en
diversas materias, temas o actividades como proyectos, de manera precisa y objetiva.
En esta se presenta un listado de criterios especificos que permiten valorar el
aprendizaje, los conocimientos y/o las competencias, logrados por el estudiante (Alfaro,
2010, p. 2).

La rubrica de desarrollo de los estudiantes dentro del PEA, se aplica en cada periodo

de clase, misma que consiste en observar y analizar las caracteristicas primordiales del
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aprendizaje del alumno, donde se manifieste la motivacion, la autorregulacion del alumno, los
objetivos alcanzados, las destrezas desarrolladas, el trabajo individual y grupal; la participacion
activa del alumno y el proceso ensefianza - aprendizaje (anticipacion, construccion y
consolidacidn), es decir tiene la finalidad de conocer el rol educativo de los alumnos en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las dimensiones que comprenden este instrumento estan en funcion del papel que tiene
el estudiante dentro del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, segun la pedagogia Waldorf, las
mismas que son la autorregulacion del conocimiento la que comprende los siguientes
indicadores motivacion, objetivos y metas del alumno, esto teniendo en cuenta que cada uno
conoce sus fortalezas y debilidades dentro del proceso. En los objetivos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje comprende todos los objetivos y metas propuestas para el desarrollo de
las clases. La participacién activa del estudiante segun la pedagogia Waldorf hace referencia
al protagonismo estudiantil siendo él quien construye sus aprendizajes.

Finalmente, el proceso de ensefianza aprendizaje con la pedagogia Waldorf esta
conformado con el tipo de actividad propuesta, la actitud y el respeto a la diversidad dentro del
aula, cabe recalcar que estos indicadores estan propuestos desde la mirada o enfoque del

estudiante como un ente activo de las clases de matematicas.

3.5. Test de estilos de aprendizajes

El test de estilos de aprendizajes EDA es un instrumento estandarizado realizado por el
psicologo David A. Kolb en 1984 en donde se teoriza a tres agentes reguladores del aprendizaje
la genética, las experiencias vitales y el entorno en la que se desarrollan los nifios. Entonces de
acuerdo al trabajo que se esta realizando es importante conocer los estilos de cada uno de los
estudiantes debido a que solo asi se podran planear estrategias que respondan a las necesidades
educativas que presentan entorno a las tres dimensiones dadas, es decir realizar “un aprendizaje

basado en la experiencia” (Cepeda, R. 2018).

Este test esta dirigido a los alumnos del 8vo afio de EGB paralelo “A”, con el fin de
obtener datos sobre su estilo ya sea divergente, convergente, adaptador o asimilador. Este test

ayuda a la planeacion de estrategias metodoldgicas dependiendo del estilo de aprender del
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alumno y con ello, se determinan actividades acordes a las necesidades tanto individuales como
grupales. Cada estilo tiene su descripcion tales como en el divergente contextualiza y abstrae
ideas teorias a partir de la experimentacion para la toma de decisiones, en el estilo divergente
el estudiante aprende a partir de la experiencia concreta y su observacion reflexiva. El
asimilador aprende a partir de la organizacion y analisis de la informacion y, por Gltimo, el
estilo adaptador ayuda a que los estudiantes a partir de su intuicion y experiencia comprendan

conceptos, teorias, problemas, etc.

3.6. Matriz para valorar el ambiente de aprendizaje

La matriz tiene como fin valorar el ambiente de aprendizaje con la pedagogia Waldorf
implementado en los periodos de clase, y al mismo tiempo ayuda a la evaluacion de las
dimensiones del ambiente de aprendizaje que propone el Ministerio de Educacion del Ecuador.
El instrumento consta de una escala cualitativa misma que responde a los siguientes indicadores

de evaluacion: insuficiente, regular, bueno y excelente

En cuanto a las dimensiones que propone el Ministerio de Educacion son: la fisica, con
sus indicadores de estructura, delimitacion y dinamismo, estas abarcan el espacio fisico, las
zonas y la mobiliaria dentro del aula de clase. Consiguiente la dimension funcional con
indicadores de tipo de actividad, zonas y la polivalencia, donde se indican si las actividades
son en un solo espacio y estas ayudan a fomentar un clima favorable y con ello el logro de
destrezas con criterio de desempefio. Luego, la dimension temporal con su indicador
organizacion del tiempo, donde se determina el tiempo que el docente establece en el proceso
de ensefianza - aprendizaje. Y por ultimo la dimension relacional con indicadores tales como
agrupamiento, control, participacion y modalidades de acceso, misma que permiten identificar
el fortalecimiento de relaciones estudiante - estudiante, docente - estudiante, actividades
pertinentes dentro de la anticipacién, construccion y consolidacion, recursos o materiales

utilizados, la participacion activa del estudiante tanto individual como grupal.

3.7.Encuesta dirigida a los estudiantes

El instrumento de diagnostico tiene la finalidad de conocer el contexto social, familiar
y académico en el que se desenvuelven cada uno de los estudiantes para que a partir de este

realizar una contextualizacion del ambiente de aprendizaje de acuerdo a la caracterizacion
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obtenida. De acuerdo a la escala del clima social del aula se obtiene como dimensiones los
datos generales que permiten conocer el género, la edad en la que oscilan los alumnos y su

zona domiciliaria porque no es lo mismo un nifio que vive en la zona rural que en la urbana.

En la motivacion se requiere medir cuan incentivados esta el alumno para aprender
matematicas, dentro de la relacion se enfoca en la interrelacion que existe entre cada uno de
los participantes escolares del aula. En la dimension de comunicacion se analiza el poder del
alumno para hablar, expresarse y ser escuchado y escuchar durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la satisfaccion y expectativa que se tiene de la asignatura por parte del alumnado
es muy importante debido a que partir de esta se mide lo que el alumno esperaba durante el

proceso de las clases.
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4. ANALISIS DE LA INFORMACION Y RESULTADOS OBTENIDOS

4.1. Observacion participante (metareflexion)

El proceso de metareflexion se realiza con base a las cinco sesiones observadas de las
clases dadas por parte de la docente para identificar aquellas oportunidades y deficiencias que
se iban dando durante el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje y en la creacion de ambientes de
aprendizaje. En cuanto a la primera sesion se evidencia que en cuanto a la planificacion
presentada no cuenta con un objetivo que esté acorde a las actividades y las estrategias
metodoldgicas a ser desarrolladas. Los indicadores de logro estan de acuerdo a las destrezas y
al criterio de evaluacién. En cuanto a las estrategias metodolégicas desarrolladas no ayudan
y/o promueven a la reflexion de los estudiantes, se plantean actividades en donde los
estudiantes son solo participantes pasivos del proceso, es decir son solo receptores del
conocimiento. Estas actividades implican las siguientes estrategias expositiva y demostrativa
debido a que solo se resuelven los ejercicios en la pizarra, detallando los algoritmos que
implican los ejercicios y los problemas, por consecuencia los recursos utilizados se limitan al
libro de texto del estudiante. Las actividades de evaluacién no propician una correcta
valoracién de los conocimientos ni destrezas adquiridas por los estudiantes, es decir no hay una

evaluacion formativa.

Durante la segunda sesion de clase, la planificacion presentada tiene algunos errores en
cuanto al objetivo planteado no tiene coherencia con la destreza y tampoco con las estrategias
metodoldgicas que plantea la docente para ser desarrolladas en el aula de clase. En cuanto a la
destreza es pertinente debido a que esta acorde al subnivel en que estan cursando los nifios,
esto de acuerdo al curriculo nacional ecuatoriano. Se evidencia una pedagogia tradicionalista,
es decir los estudiantes no construyen su conocimiento a partir de experiencias y tampoco
existen actividades que propicien un anélisis reflexivo y logico que las matematicas deben
comprender. Las actividades de evaluacion de existen en ningiin momento de la clase, no existe
la exploracion de conocimientos pertinentes y mucho menos una retroalimentacion de los

temas ya estudiados, es decir no existe una secuencia didactica pertinente.

En cuanto a los recursos utilizados durante el proceso no ayudan a que los estudiantes

cuestionen y hagan preguntas que ayuden a la construccién del conocimiento, estos solo se
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limitan al libro de texto del estudiante. Sin embargo, el indicador de logro est acorde a lo que

se dispone desde el Ministerio de Educacion.

Durante la tercera sesion las cosas no van cambiando ya se va evidenciando que la Unica
metodologia utilizada durante el desarrollo de las clases es la conductista, esto con base a que
los estudiantes no participan de manera activa y continua, ademéas cabe recalcar que los
ambientes de aprendizaje segun esta metodologia no son adecuados para la construccion del
conocimiento debido a que todo el proceso gira entorno solo a una metodologia que pone al

estudiante como un receptor de informacion.

Durante la cuarta sesion, las estrategias planteadas no ayudan a la evaluacién del
indicador de logro debido a que los estudiantes no participan activamente del Proceso de
Ensefianza-Aprendizaje por lo cual no se da ese proceso de evaluacion formativa que debe
existir en cuanto a la evaluacion de las destrezas. Por consecuencia no se crean ambientes de

aprendizaje que propicien una educacion de calidad y fructifera para los estudiantes.

Finalmente, en la sesién cinco después de realizar una accion reflexiva del Proceso de
Ensefianza-Aprendizaje y de los ambientes disefiados durante las clases no se evidencia un
cambio debido a que se continla con la implementacion de estrategias tradicionalistas que no
dan paso a que los estudiantes sean protagonistas del desarrollo de clases, no construyan su
conocimiento a partir de la contextualizacion de contenidos y menos a la creacion de ambientes

de aprendizaje de calidad. (Ver anexo 1).

4.2. Cuestionario de conocimientos (Pre test)

El pre test fue aplicado a los 41 alumnos del 8vo afio de EGB paralelo “A” subnivel
superior con el proposito de evaluar el nivel de logro de las destrezas con criterio de desempefio
de matematicas del séptimo afio de EGB, la cuales ya deberian ser dominadas para continuar
con el desarrollo de destrezas de la unidad 6: logica y funciones. Se disefid 7 items para cada
destreza con el fin de indagar los conocimientos previos en cuanto a los conocimientos que
deben tener los alumnos para asumir con éxito el desarrollo de DCD de la unidad 6. (Ver anexo
2).
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Resultados del pre-test

40
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o5 23
20 16
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0-4Noalcanzalos 4.01-6,99 Esta 7 -8,99 Alcanza los 9,00 - 10, 00 Domina
aprendizajes proximo a alcanzar aprendizajes los aprendizajes
requeridos los aprendizajes requeridos requeridos

requeridos
Figura 1: Resultados del pre-test.

Fuente: Elaboracién propia

En la grafica se muestran los resultados del pre test que fue aplicado a los estudiantes
del 8vo afio de EGB paralelo “A”, misma que sirvi6 para conocer el dominio de destrezas del

séptimo afo. Los resultados que se obtienen son los siguientes:

e Veintitrés estudiantes de cuarenta y no, obtienen de 0 a 4 aciertos (no alcanza los
aprendizajes requeridos)

e Dieciséis estudiantes obtienen de 4,01 a 6,99 aciertos (Esta préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos)

e Dos estudiantes obtienen de 7,00 a 8,99 aciertos (Alcanza los aprendizajes requeridos)

e Ningun estudiante obtiene de 9,00 a 10, 00 aciertos (Domina los aprendizajes

requeridos).

De acuerdo al Art. 193, del Reglamento General a la LOEI menciona que el estudiante
debe demostrar que logré “aprobar” los objetivos de aprendizaje definidos en el programa de
asignatura o area de conocimiento fijados para cada uno de los niveles y subniveles del Sistema
Nacional de Educacién (Ministerio de Educacion, 2014). Cabe mencionar que dentro de este

proyecto de titulacion se han tomado como aciertos a las calificaciones y con un nivel de escala
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cualitativa para el pre test. El rendimiento académico para los subniveles de bésica elemental,
media, superior y el nivel de bachillerato general unificado de los estudiantes se expresa a

través de la siguiente escala de calificaciones:

Tabla 2
Escala cualitativa y cuantitativa de calificaciones

Escala cualitativa Escala cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos. 9,00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00-8,99
Esta préximo a alcanzar los aprendizajes requeridos. 4,01-6,99
No alcanza los aprendizajes requeridos. <4

Fuente: Decreto Ejecutivo N° 366, publicado en el Registro Oficial N°286 de 10 de julio de
2014

4.3.Rubrica de desarrollo de los estudiantes dentro del Proceso de Ensefianza -
Aprendizaje con la docente

La rubrica de desarrollo del estudiante fue aplicada dentro del Proceso Ensefianza—
Aprendizaje mediante la observacion de las cinco sesiones de clase desarrollados por la docente
de la asignatura de matematica, cada grafico presentado demuestra como los estudiantes han
participado en el proceso durante las cinco sesiones. Este instrumento tiene 9 items los mismos
que ayudan a la evaluacién de la participacion del alumnado y como se desarrollan dentro del

proceso. (Ver anexo 3).

Estos items abarcan dimensiones tales como: autorregulacion del alumno, objetivos en
el PEA, la participacién activa o pasiva del estudiante, en si el proceso 0 momentos de la clase
(anticipacion, construccion y consolidacion), estas dimensiones tienen indicadores mismos que
son la motivacion, metas del alumno, protagonismo estudiantil, tipo de actividad de aprendizaje
y los valores hacia la diversidad del aula. Esta matriz se llena con el fin de obtener informacion
sobre el nivel de logro ya sea siempre, a veces o nunca sobre dicha variable de estudio

(ambiente de aprendizaje y pedagogias).
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Figura 2: Resultados del item 1 protagonismo estudiantil.

Fuente: Elaboracion propia

En el grafico de barras se observa que, durante las 5 sesiones de clase impartidos por la
docente, en dos de ellas se refleja que los estudiantes no se sienten protagonistas en el Proceso
Ensefianza — Aprendizaje, luego dos sesiones se manifiestan poco protagonismo estudiantil y
los alumnos participan en clase y en una sola sesion de clase, los alumnos participan
activamente. Esto quiere decir, que la mayoria de las clases los alumnos tienen poca

participacién y protagonismo.

2,57

2,0+

1,04

0,5+

0,0 T T T
Nunca A veces Siempre

Figura 3: Resultados del item 2 motivacion

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto al segundo item, motivacion, se observa que en tres sesiones de clase los
alumnos se sienten pocas veces motivados, es decir no sienten interés por el nuevo tema a

aprender, en una sesion no se sintieron motivados Yy, por ultimo, en una sesion de clase se
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sintieron motivados por aprender nuevos conocimientos matematicos. Esto manifiesta que los
alumnos, en las sesiones de clase impartidos por la docente se sienten muy poco motivados, no
se interesan por aprender y por consecuencia existe aburrimiento y los estudiantes se

encuentran distraidos.

0,0 T T T
Nunca A veces Siempre

Figura 4: Resultados del item 3 actividades o ejercicios

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al item 3, actividades o ejercicios se observa que, en tres sesiones de clase, a
veces los alumnos iniciaban una actividad o ejercicio intelectual que les permita resolver
problemas matematicos, una sesion de clase los alumnos no ejercitaban, no resolvian
problemas y solo fueron sujetos pasivos de una clase tradicional y otra sesién de clase, los
alumnos practicaban con ejercicios del libro, se plantean problemas y los resolvian. Esto quiere
decir que, en la mayoria de sesiones de clase, los alumnos pocas veces inician una actividad
intelectual (ejercicios y problemas matematicos), tomando como punto de partida su

experiencia.

3,5

r

3,0
2,5—
2,0+
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r
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0,0 T T
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Figura 5: Resultados del item 4 objetivos y metas

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto al item 4, objetivos y metas, en cuatro periodos de clase los alumnos
establecen objetivos, metas, planes dentro del Proceso de Ensefianza- Aprendizaje, pero estas
no son cumplidas a cabalidad y en una sesion de clase, los alumnos no establecen metas dentro
de su aprendizaje. Esto quiere decir, que en ninguna sesion de clase se observa el completo
cumplimiento de objetivos por parte de los estudiantes.

0,0 T T
Munca A veces

Figura 6: Resultados del item 5 fortalezas y debilidades

Fuente: Elaboracion propia

En el item 5 se analiza que, en tres sesiones de clase los estudiantes no toman
importancia y no reconocen las fortalezas y debilidades dentro de la asignatura de matematicas;
en una sola sesion se manifiesta que los alumnos a veces son reflexivos en cuanto a las
debilidades en esta area. Por ello, los alumnos sélo se dedican a copiar de otros comparieros

mas no para aprender sino para obtener una buena calificacion.

2,5

2,0
1,5
1,0

0,51

0,0 T T
MNunca A veces

Figura 7: Resultados del item 6 autoevaluacion

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto al item 6, el grafico indica que en tres sesiones de clase los estudiantes no se

autoevaltan, no identificaron las falencias en cuanto al conocimiento y actitud frente a la
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asignatura de matematica y en dos sesiones los alumnos a veces fueron capaces de autoevaluar
Sus propios procesos, sus avances Y resultados del trabajo o ejercicios dentro del Proceso de

Ensefianza — Aprendizaje.

1,51

1,0
0,5

D(G | |
MNunca A veces

Figura 8: Resultados del item 7 disfruta aprendiendo

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo al item 7, que trata sobre si el alumno disfruta aprendiendo, el grafico
muestra que en 4 sesiones de clase los alumnos se muestran interesados y disfrutando de la
matematica, pues asume con actitud positiva ante los errores y los soluciona. Sin embargo, en
una sola sesién de clase se observa que los alumnos se encuentran distraidos y no disfrutan las
clases de matematica. Esto se debe a que las estrategias metodolégicas utilizadas no fueron
adecuadas, pero en ciertas sesiones de clase se logra el disfrute por parte del alumno.

0,0 T T
Munca A veces

Figura 9: Resultados del item 8 activo en el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje

Fuente: Elaboracién propia

Karla Daniela Abambari Vega, Tania Fernanda Bermeo Jiménez
Pagina 34



UNAE Universidad Nacional de Educacién

2,5

2,0+

1,5+

D!G | |
MNunca A veces

Figura 10: Resultados del item 9 valora el aprendizaje
Fuente: Elaboracion propia
En el item 9, en tres sesiones de clase los alumnos a veces valoran el aprendizaje y
manifiestan que esos conocimientos pueden ser aplicados en el diario vivir, como parte de su
crecimiento intelectual y social. Sin embargo, en dos sesiones de clases se analiza que los
alumnos no entienden por qué aprender de ciertos temas, no les interesa aprender y no valoran

el aprendizaje.

4.4. Test de estilos de aprendizaje

El test de estilos de aprendizaje EDA: asimilador, divergente, convergente y adaptador,
fue aplicado a los cuarenta y uno estudiantes del 8vo afio de EGB paralelo “A”. El test consta
de 12 items, mismos que contenian recuadros para ubicar una escala ordinal del 1 al 4, donde
el valor 1 es lo que no me gusta y el 4 lo que mas me gusta. Los estudiantes tuvieron 20 minutos

para completar el test. (Ver anexo 4).

Test de estilos de aprendizaje

Asimilador
m Divergente
® Convergente

m Adapatador

Figura 11: test de estilos de aprendizaje

Fuente: Elaboracién propia
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El gréfico de pastel representa los resultados obtenidos en la tabulaciéon de datos de
acuerdo al estilo de aprendizaje de los estudiantes, se evidencid que el estilo de aprendizaje
que mas sobresale es el asimilador con 18 estudiantes que representa el 43%, seguido del
divergente con 12 alumnos que representa el 31%, luego convergente con 7 alumnos con un

17% y por ultimo adaptador con 4 estudiantes que representa el 9%

4.5.Matriz de valoracion del ambiente de aprendizaje en clases de la docente de
matematica

La matriz de valoracion se aplica en cada una de las sesiones o periodo clase impartidas
por la docente de la asignatura de matematicas, misma que permite identificar el ambiente de
aprendizaje que se desarrolla dentro del aula de clase. Para ello la matriz cuenta con

dimensiones tales como: dimension fisica, funcional, temporal y relacional. (Ver anexo 5).

| I I
Insuficiente Regular Bueno

Figura 12: Resultados del item 1 espacio amplio
Fuente: Elaboracién PSPP

En el gréafico de barras, de acuerdo al analisis de la matriz de valoracion de ambientes
de aprendizaje se destaca que en 2 sesiones de clase el espacio fue insuficiente y regular, es
decir no se organizo el aula para trabajar de manera satisfactoria. Y en una sola sesion de clase
el aula estaba en un nivel bueno, es decir los espacios a utilizarse fueron adecuados acorde a la

destreza a desarrollarse y el tema a prender.
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Figura 13: Resultados del item 2 distribucion de espacios
Fuente: Elaboracion propia

En el item 2, correspondiente a la distribucion de espacios, se observa que en tres
sesiones o periodos de clases los espacios fueron distribuidos de manera regular, es decir, cada
alumno se ubicaba en columnas. En dos sesiones de clase la distribucion de clase fue
insuficiente, pues los alumnos no se distribuyen por toda el aula y solamente tiene un espacio

destinado para todos los momentos de clase.
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Figura 14: Resultados del item 3 zona para almacenar el
material

Fuente: Elaboracién propia

En el item 3, zonas para almacenar el material se observa que, en tres sesiones de clase,
los materiales no son ubicados en distintas zonas, solamente se los guarda en el escritorio de la
docente y no se distribuye las zonas para cada material. En una sesién de clase es insuficiente,
pues no existen zonas para realizar el material de estudio y simplemente los alumnos son
receptores de informacion. Por ultimo, en una sesion de clase, se reflejan zonas donde se

colocan material de apoyo para el estudio del tema.
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Figura 15: Resultados del item 4 zona de funcion Gnica o maltiple

Fuente: Elaboracién propia

En el item 4, zonas de funcién Gnica o multiple, se observa que en tres sesiones de
clases se muestran zonas con distintas funciones dentro del aprendizaje de la matematica tales
como, zona de mapas conceptuales, zonas de materiales escolares, zonas de recursos
educativos. Sin embargo, en una sola sesion de clase se determina las insuficientes zonas, es
decir no se reflejan. Y en una sola sesién de clase, la docente determina una sola zona con una

Unica funcidn dentro del proceso ensefianza - aprendizaje.
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Figura 16: Resultados del item 5 material contextualizado

Fuente: Elaboracién propia

En el item 5, material contextualizado, se observa que en dos sesiones de clase no se da
uso de material de acuerdo a las necesidades y contexto del alumno. En dos sesiones de clase
se manifiesta uso de un solo material (fichas algebraicas), que da importancia al aprendizaje

del alumno y en una sola sesidn de clase se observa que el material disefiado es contextualizado
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de manera efectiva para el aprendizaje significativo del alumno, ademés que esta acorde al

ritmo y estilo de aprendizaje.
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Figura 17: Resultados del item 6 dinamico y creativo

Fuente: Elaboracion propia

En el item 6, dinamico y creativo, se observa gque en tres periodos de clase en proceso
llevado a cabo por la docente es dindmico, los alumnos forman parte de aprendizaje. Sin
embargo, en dos sesiones de clase la docente no fomenta el dinamismo dentro del proceso de

aprendizaje en los alumnos.
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Figura 18: Resultados del item 7 actividades de comunicacion y
encuentro

Fuente: Elaboracién propia

En el item 7, actividades de comunicacion y encuentro, se observa que en dos sesiones
de clase no existe actividades de encuentro, es decir, no existe trabajos en grupos, no se hace
uso de estrategias metodologicas tales como: trabajo colaborativo, cooperativo. En dos sesiones

de clase, existe poco trabajo colaborativo por parte de los alumnos, pues se forman parejas para
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el aprendizaje mutuo. Y en una sesién de clase, la docente promueve la buena comunicacion y

el encuentro entre alumnos.
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Figura 19: Resultados del item 8 juego simbdlico y expresion
corporal

Fuente: Elaboracion propia

En el item 8, juego simbolico y expresion corporal, se observa que en tres sesiones de
clase no existen juegos matematicos que incentiven al alumno a motivarse por aprender nuevos
conocimientos. En una sesion de clase, la docente utiliza la expresion corporal para empezar la
clase. Sin embargo, esta no es suficiente para que el estudiante se motive y quiera aprender y

desarrollar destrezas en el area de matematicas.
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Figura 20: Resultados del item 9 exploracion, manipulacion y
representacion

Fuente: Elaboracion propia

En el item 9, exploracién, manipulacion y representacion, se observa que los tres
periodos de clase, los alumnos no realizan manipulacion de material didactico, ni

representacion grafica ni abstracta. Sin embargo, se manifiesta en dos periodos de clase el uso
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de material tales como fomix y cartulina para el disefio de material de apoyo sobre temas

matematicos.
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Figura 21: Resultados del item 10 actividades de transicion

Fuente: Elaboracion propia

En el item 10, actividades de transicion, se observa que en tres sesiones de clase no
existen actividades que den paso a la transicién de conocimientos y con ello no se puede
evidenciar un aprendizaje de calidad. En dos sesiones de clase, la docente hace uso de
actividades para conocer los conocimientos previos y luego emplea actividades de transicion

para nuevos conocimientos.
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Figura 22: Resultados del item 11 control de conductas
disruptivas

Fuente: Elaboracion propia

En el item 11, control de conductas disruptivas, en tres periodos de clase se observa que
la docente tiene poco control dentro del aula de clase, pues los alumnos hacen bulla y no se

interesan por aprender. En dos sesiones de clase, la docente controla las conductas disruptivas,
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pues levanta la voz para que los alumnos la escuchen. Sin embargo, se manifiestan malos

comportamientos y conductas por parte de los estudiantes frente a la docente.
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Figura 23: Resultados del item 12 eleccion de actividad y zona
Fuente: Elaboracion propia

En el item 12, eleccion de actividad y zona, se observa que cuatro sesiones de clase la
docente no acepta comentarios y sugerencias sobre las actividades que prefieren los alumnos
en el area de matemaéticas. En una sola sesién de clase, se manifiesta que la docente toma en
cuenta opiniones, ideas por parte de los alumnos para la realizacion de ejercicios y problemas

matematicos
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Figura 24: Resultados del item 13 planificacion acorde al
periodo (anticipacion, construccion y consolidacion)

Fuente: Elaboracién propia

En el item 13, planificacion acorde al periodo de clase, se evidencia que en cuatro
periodos de clase la planificacion no se cumple en su totalidad, falta aplicar ciertas actividades

que se reflejan en la planificacion, pero en la practica no se observa. En una sola sesion de
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clase, se observa el cumplimiento superficial de las planificaciones de acuerdo a los momentos

de clase (anticipacion, construccion y consolidacion)

1,8~
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0,41
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0,0 T T |
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Figura 25: Resultados del item 14 fortalecimiento de
habilidades individuales y grupales

Fuente: Elaboracién propia

En el item 14, fortalecimiento de habilidades individuales y grupales, se observa que
en dos sesiones de clase la docente no fomenta el trabajo grupal en los alumnos, ademas no se
desarrolla habilidades individuales como la creatividad, razonamiento I6gico matematico en
los alumnos. En dos sesiones de clase, se manifiesta que existe poca intervencion en cuanto al
desarrollo de habilidades grupales e individuales y en una sola sesion de clase, la docente
interviene para que los alumnos trabajen en conjunto y respeten las ideas y opiniones de los

estudiantes.
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Figura 26: Resultados del item 15 acceso a diferentes espacios

Fuente: Elaboracion propia
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En el item 15, acceso a diferentes espacios, se observa que en tres sesiones de clase no
se tiene acceso a diferentes espacios dentro del ambiente de aprendizaje en la asignatura de
matematicas. En dos sesiones de clase, la docente utiliza diferentes espacios para ensefiar un

tema en especifico. Sin embargo, esto ocasiona conductas disruptivas en los alumnos.

1,8
1,6
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0,0 T T |
Insuficiente Regular Bueno

Figura 27: Resultados del item 16 guia y control del aula

Fuente: Elaboracién propia

En el item 16, guia y control del aula de clase, se observa que en dos periodos de clase
el control de aula por parte de la docente fue bueno. Sin embargo, en dos sesiones de clase se
refleja que no existe un guia en el proceso de ensefianza — aprendizaje, los alumnos realizan
actividades que no estan acordes a las destrezas a desarrollar. Y en una sola sesion de clase, no

existe la guia y el control de actividades y ejercicios matematicos.

2,5
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Figura 28: Resultados del item 17 participacion del estudiante

Fuente: Elaboracién propio
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En el item 17, participacion del estudiante, se observa que en tres periodos de clase no
se valora la participacion de estudiante lo que provoca que él esté pasivo dentro de su
aprendizaje. En una sesion de clase, los alumnos participan, pero con cierta limitacion por parte
de la docente. Y en una sesion de clase, no se evidencia nada de participacion por parte de los

alumnos en los tres momentos de la clase.

4.6. Encuesta a los estudiantes

La encuesta dirigida a octavo EGB paralelo “A” se aplica con la finalidad de conocer
el contexto social, familiar y académico de los estudiantes. A partir del analisis se obtiene que
el aula de esta conformada de 41 alumnos con una predominancia del género femenino con 32,
los estudiantes oscilan entre los 12 y 13 afios de edad y con una totalidad de mestizos, por lo
tanto, no existe un pluralismo en el aula en cuanto a las etnias que conforman al territorio
ecuatoriano. Existen 13 preguntas que estan relacionadas en como el estudiante concibe a las
matematicas tanto en su vida personal como académica, ademas se analiza la perspectiva que

ellos tienen en cuanto a los ambientes de aprendizaje y se obtienen los siguientes resultados.

(Qué tan importante es para ud aprender
matematicas?

— b b2 e e e

—
[NV R P - I ]

M,
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Muy importante Medianamente Poco importante Noes
importante importante

=

Figura 29: Resultados de la encuesta pregunta 1

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a lo analizado la grafica muestra que 25 estudiantes consideran que estudiar
matematicas es muy importante para la vida, existen 12 que le consideran medianamente
importante, 3 alumnos que poco les importa y un solo estudiante que considera que las

matematicas no son importantes para el desarrollo personal y académico. Entonces esto quiere

Karla Daniela Abambari Vega, Tania Fernanda Bermeo Jiménez
Pagina 45



UNAE Universidad Nacional de Educacion

decir que la mayoria de los 41 estudiantes consideran que es muy importante estudiar

matematicas en el colegio.

Aprender matematicas para usted es:

18 17
15

10 .

5 1

b — |

Muy facil Facil Dificil Muy dificil

Figura 30: Resultados de la encuesta pregunta 2

Fuente: Elaboracion propia

Segun la gréfica para un solo estudiante es muy facil aprender matematicas, 18
consideran que es facil aprender matematicas, 17 es dificil aprender y para 5 alumnos es muy
dificil aprender matematicas. Por lo tanto, a mas de la mitad del aula se les complica aprender
matematicas y presentan mas dificultades para comprenderlas, sin embargo, existe un nimero
considerable de estudiantes que manifiestan que las matematicas es una asignatura facil de

estudio

(Cree usted que las matematicas le sirven en su
vida diaria?

16
10
: I . : S
; = N
Siempre Casi siempre A veces Nunca

Figura 31: Resultados de la encuesta pregunta 3

Fuente: Elaboracion propia

Con la pregunta nimero tres analiza si el estudiante considera que las matematicas son

atiles en la vida diaria y se obtiene lo siguientes 16 alumnos consideran que siempre van a usar
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las matematicas en su vida, 10 mencionan que casi siempre, 7 que a veces y 8 que dicen que
nunca usan las matematicas en la vida diaria, Por lo tanto se puede decir que la mayoria de los
estudiantes afirman que las matematicas se usan por lo menos a veces las matematicas en la

vida.

(En el aula de clase con qué frecuencia le
motivan a aprender Matematicas?

17
11
10 °
. B .
0 |

Siempre Casi siempre A veces Nunca

Figura 32: Resultados de la encuesta pregunta 4

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a la grafica en donde se analiza la motivacion en el aula de clase 17 alumnos
mencionan que casi siempre estan motivados en matematicas, 11 afirmar que siempre los
motivan, 9 a veces y 4 nunca. Por lo tanto, se puede concluir que la mayoria de los estudiantes
casi siempre estan motivados, pero hay que tener en consideracion que existe un grupo

significativo que a veces o nunca les motivan dentro del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Los profesores trabajan de manera personalizada
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Siempre Casi siempre A veces Nunca

Figura 33: Resultados de la encuesta pregunta 5

Fuente: Elaboracién propia
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En la pregunta cinco sobre el trabajo personalizado que se por parte del docente se
obtiene los siguientes resultados 18 estudiantes casi siempre consideran que la docente trabaja
de manera personalizada durante las horas clase, dicen mencionan que siempre, 9 a veces y 4
nunca. Entonces, se afirma que la mayoria de los estudiantes siente que casi siempre se trabaja

con la personalizacion de tareas realizadas dentro del salon de clase.

;Los profesores se interesan como me siento?

- 14
10
0 L
Siempre Casi siempre A veces Nunca

Figura 34: Resultados de la encuesta pregunta 7

Fuente: Elaboracién propia

En la pregunta 7 de la encuesta en cuanto al interés por parte del docente y comparfieros
en cuanto como se siente los alumnos se analiza que 14 estudiantes a veces sienten empatia en
cuanto a como se sienten, 12 nunca, 4 casi siempre y 11 siempre. Entonces, se puede concluir
que la mayoria de los estudiantes a veces sienten el interés por parte del docente y comparieros

de coOmo se encuentra emocionalmente.

Los profesores muestran respeto por los
sentimientos de los alumnos
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Figura 36: Resultados de la encuesta pregunta 8

Fuente: Elaboracién propia
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En la gréfica se muestra que 20 alumnos afirman que siempre el docente muestra
respeto por los sentimientos de los estudiantes, 7 casi siempre, 12 a veces y 2 nunca. Por lo
tanto, de acuerdo al andlisis de obtiene que la mitad de los estudiantes consideran que se
respetan sus sentimientos y la otra mitad de los alumnos a veces o nunca respetan en la forma

como se sienten durante el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Relacion entre los profesores y los alumnos es
cordial

17 17
15
. [ ] :

Siempre Casi siempre A veces Nunca

Figura 37: Resultados de la encuesta pregunta 9

Fuente: Elaboracion propia

El grafico de barras muestra los resultados obtenido en la pregunta nimero nueve en la
relacion gque existe entre los profesores y los alumnos es cordial, se obtiene que 17 estudiantes
consideran que siempre y casi siempre, 6 a veces y 1 nunca. De acuerdo a esto se evidencia
que la mayoria del aula afirma que siempre o casi siempre existe un trato cordial y de

horizontalidad entre ellos y el tutor profesional.

Los compafieros tienen una buena comunicacion
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Figura 38: Resultados de la encuesta pregunta 10

Fuente: Elaboracion propia
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De acuerdo a la pregunta nimero diez 17 alumnos consideran que a veces existe buena
comunicacion entre ellos, 14 casi siempre y 10 siempre afirma que la comunicacion es estable
entre ellos. Sin embargo, desde un analisis se puede afirmar que la mayoria de los estudiantes

mencionan que a veces hay una buena comunicacion entre ellos.

La clase es un lugar tranquilo para atender
clases de Matematicas
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0
Siempre Casi siempre A veces Nunca

Figura 39: Resultados de la encuesta pregunta 11

Fuente: Elaboracién propia

Segun el analisis de la pregunta 18 estudiantes consideran que el aula no es un buen
lugar para aprender matematicas, 9 casi siempre, 7 siempre y nunca. Por lo tanto, la mayoria

de los alumnos afirman que a veces el aula es un lugar tranquilo para aprender matematicas.

En clases aprendo cosas interesantes a nivel
personal y de conocimiento
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Figura 40: Resultados de la encuesta pregunta 12

Fuente: Elaboracion propia

En el grafico de barras se evidencia que 19 estudiantes siempre aprenden cosas

interesantes a nivel personal y de conocimientos, 15 dicen que casi siempre y 7 a veces y nunca
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respectivamente. Por lo tanto, en el aula se menciona que siempre y casi siempre se aprenden

cosas interesantes en matematicas segun el criterio de los alumnos.

El avla esun lugar en donde usted se siente solo

10 §
- .
, —_
Siempre Casi siempre A veces Nunca

Figura 41: Resultados de la encuesta pregunta 13

Fuente: Elaboracién propia

Por altimo, en la pregunta ndmero trece, 29 de los estudiantes mencionan que nunca se
han sentido solos en el aula, 8 a veces, 1 casi siempre y 3 siempre. Entonces, la mayoria de los
alumnos consideran que nunca se han sentido solos en clases es decir en el Proceso de

Ensefianza-Aprendizaje de las matematicas.

Después de un andlisis de todos los instrumentos de diagndstico se puede mencionar
que los ambientes de aprendizajes matematicos en el que se desarrollan el Proceso de
Ensefianza-Aprendizaje por consecuencia no propician una ensefianza activa dirigida a los
estudiantes, este analisis con base a las matrices de desarrollo estudiantil y de los ambientes.
Esto esta respaldado en la metareflexion realizada durante las cinco sesiones que se observaron
de manera participante en donde se obtuvo que las estrategias metodoldgicas tradicionalistas
gue se desarrollan no propician un aprendizaje significativo y el desarrollo de destrezas, por
consecuencia el ambiente de aprendizaje no es de calidad. Sin embargo, en la encuesta que se
aplica a los estudiantes el ambiente de aprendizaje de matematicas es un lugar ameno y
respetuoso, pero, esto no quiere decir que estos aspectos contribuyan a los aprendizajes de los
estudiantes, tal vez en valores si, pero en cuanto a los conocimientos no. En la dimension de
contenidos se evidencia que no se alcanzan de acuerdo al pre-test aplicado en donde la mayoria

de los alumnos no alcanzan las destrezas bases para el octavo afio EGB.
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5. PROPUESTA

En el octavo afio de Educacion General Basica paralelo “A” en el area de Matematicas,
no se evidencia la construccion de ambientes de aprendizaje que ayuden al desarrollo de
destrezas de los estudiantes existe poco protagonismo estudiantil. Es por ello que se plantea la
construccion de un ambiente de aprendizaje basado en la pedagogia de Waldorf en donde se
espera que los estudiantes tengan un rol activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta
pedagogia se enfoca en la importancia del proceso evolutivo del alumno, se enfatiza en las
estrategias metodoldgicas pertinentes de acuerdo al ritmo y estilo de aprendizaje del estudiante
y finalmente la vinculacion de la comunidad educativa (padres de familia, directivos, alumnos)
La propuesta se desarrolla en cinco sesiones y estd enfocada en las destrezas de la unidad

numero seis de octavo EGB, leyes de logica y funciones.
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Descripcion de la propuesta Pedagogia de Waldorf “Aprende haciendo”

Pedagogia de Waldorf “Aprende haciendo”

PRIMERA
SESION
DE CLASE

Tema Destreza Objetivo Duracion Recursos Estrategias metodoldgicas Evaluacion
Proposicio M.4.2.1. Definir Reconocer 2 e Hojas de Se comienza dando la bienvenida a los La matriz para
nes y reconocer proposiciones periodos ejercicios estudiantes y se les explica las reglas y el ambiente de
simples y proposiciones simples y de clase e Cartulina modo de trabajo que se va a realizar aprendizaje
compuesta simplesalasque compuestas con e Pelota durante la duracion de la unidad seis. Para con la
S se puede asignar sus  conectores e Marcadores la activacion de los conocimientos se finalidad de

un valor de ldgicos mediante e Hojas realiza la actividad la pelota preguntona, la conocer la
verdad para el trabajo cuadriculad Misma que consiste en que al estudiante funcionalidad
relacionarlas colaborativo. as. que tenga o se le asigne la pelota del ambiente
entre si  con respondera a alguna de las siguientes creado durante
conectivos preguntas: ¢qué sabe sobre proposiciones?, el proceso de
I6gicos: si yo digo ¢qué dia es hoy?, 2+8=11 y ensefianza-

negacion, iHola! y ;cuantas se les puede clasificar aprendizaje.

disyuncion, como verdaderas o falsas?, ¢todas las También  se

conjuncion y
formar
proposiciones
compuestas (que
tienen un valor
de verdad que

oraciones o enunciados son proposiciones
y por qué?

En parejas los estudiantes deben realizar
un organizador grafico de acuerdo a la
informacién que se les entrega y las
respuestas que se dieron durante la
dinamica de la pelota preguntona, para ello

aplica una
rabrica del rol
que
desempefian
los estudiantes
durante el
proceso de
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puede
determinado.

ser

se les entrega cartulinas A3 y marcadores.
Para el desarrollo de la actividad los
estudiantes deben tener en cuenta que el
organizador grafico debe tener el concepto
de una proposicion, la clasificacién, los
conectores logicos y ejemplos de cada una.
Después se realiza un intercambio de ideas
entre las diferentes parejas conformadas,
esta actividad se realiza conjuntamente con
el docente debido a que asi se pueden
resolver dudas y se realiza las correcciones
pertinentes acerca del contenido y de
acuerdo a las ideas que van dando los
alumnos.

Para la consolidacion de los conocimientos
mediante un trabajo colaborativo (trabajo
en pares) los estudiantes deben resolver los
gjercicios del libro de la pagina 235,
literales 2, 4, y 5, acerca de la clase dada.

ensefianza
aprendizaje de
la matematica

SEGUNDA
SESION
DE CLASE

Tema Destreza

Objetivo

Duracion

Recursos

Estrategias metodoldgicas

Evaluacion

Construcc  M.4.2.2. Definir
ion de y reconocer una
tablas de tautologia para
verdad la construccion

Reconocer

para

la

la

3

tautologia de las periodos
proposiciones

de clase

Espuma
flex
Hojas
ejercicios.

de

Se comienza con una exploracion de los
conocimientos previos mediante una lluvia
de ideas, en donde los estudiantes deben
contestar ciertas preguntas planteadas por

La evaluacion
se realiza con
la matriz de los
ambientes de
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de tablas de elaboracion de

verdad. tablas de verdad
mediante la
construccion de
material
concreto.

Hojas de ellos mismos a partir de un problema. aprendizaje, la

preguntas.
Afiches
Marcadores

Después a partir de ellos se realiza una
introduccion a las tablas de verdad,
especificamente a los conectores 16gicos.
Después mediante el trabajo colaborativo
en seis grupos de siete personas y uno de
seis, comienzan a construir una tabla de
verdad esto a partir del analisis de un
documento entregado. Los estudiantes
deben analizar el documento y explicar la
I6gica de las tablas. Después se realiza un
intercambio de ideas entre los diferentes
grupos para asi ir retroalimentando
aquellas falencias que se presenten durante
el proceso.

Mediante estas actividades comenzaran a
construir el material concreto en donde
ellos deben plasmar sus ideas acerca de las
tablas de wverdad y su construccion.
Después se intercambian los materiales
entre los grupos para asi ser utilizados y
evaluados segun la funcionalidad del
mismo.

Como consolidacién de todo este proceso
ellos resuelven ejercicios a partir de

de desarrollo
estudiantil en
el proceso todo
esto para ir
conociendo la
funcionalidad
de las
actividades

que se van
presentando.
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proposiciones contextualizadas que deben
ser tomadas de su vida diaria.
TERCERA
SESION Tema Destreza Objetivo Duracién Recursos Estrategias metodoldgicas Evaluacion
DE CLASE Lenguaje M.4.1.46. Transformar el 2 Fomix Se comienza con un ejercicio DE igual
algebraico Elaborar lenguaje periodos Marcadores contextualizado en donde el estudiante de manera se usan
modelos algebraico a declase Hojas de manera individual lo resuelve, esto con la las  matrices
matematicos lenguaje natural ejercicios. ~ finalidad de exponer los conocimientos para evaluar el
sencillos como y viceversa. Cartones previos de los estudiantes. ambiente  de
funciones en la Hojas  de Después se realiza una pequefia aprendizaje y
solucion de papel Bonn explicacion a partir de las preguntas que el rol de los
problemas Afiches. van planteando los estudiantes de acuerdo estudiantes

a las dificultades que se les presentaron en
la resolucion del ejercicio. Después en
trios ellos deben armar un juego con
relacion al tema en donde deben tener en
cuenta los siguientes lineamientos objetivo
del juego, descripcion, ejercicios resueltos
que lo conforman y los recursos a usarse.

Después los estudiantes intercambian sus
trabajos y se realiza una pequefia feria en
donde todos participan en los juegos,
aprenden los contenidos y desarrollan las
destrezas. Al final se intercambian las
experiencias que se tuvieron ese dia y las

durante el
Proceso de
Ensefianza-

Aprendizaje.
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preguntas referidas al tema para realizar
una retroalimentacion en conjunto.
CUARTA Tema Destreza Objetivo Duracién Recursos Estrategias metodoldgicas Evaluacion
SESION
DE CLASE Ubicacién  Ubicar pares Localizar 1 periodo Tablero Se empieza con la exploracion de Se evalla
de ordenados con numeros enteros de clase Pizarron conocimientos previos que tengan los mediante la
ndmeros  numeros enteros Y racionalesen el Marcadores alumnos a cerca del sistema de matriz de
enteros y Yy racionales, en sistema Fomix coordenadas, esto se lo realiza mediante el valoracion del
racionales el plano cartesiano Goma juego “cazadores de coordenadas”, que ambiente de
enel plano cartesiano. (Ref. Plano consiste en trabajar en parejas, cada uno aprendizaje y
cartesiano M.3.1.2) cartesiano debe tener una hoja en blanco tamafio A4, la rubrica del
Pelotas  de donde se doblara por la mitad, donde el desarrollo de
espuma espacio de la izquierda pertenecera al los estudiantes
flex. jugador 1 y el espacio de la derecha al dentro del
papel A3 jugador 2. Cada uno debe dibujar 5 proceso
soldados, luego debera doblar el papel al ensefianza -

otro lado y ubicar 5 cruces (X) para cazar
a los soldados. El jugador con mas aciertos
gana el juego.

Luego de ello, la docente plantea las
siguientes preguntas: ;Qué deben tener en
cuenta para cazar los soldaditos? ¢Seria
mas facil cazar a los soldados si hubiesen
tenidos hojas cuadriculadas? Con ello se

aprendizaje de
la matematica
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pretende explorar conocimientos
anteriores del alumno.

En el siguiente momento, construccion, los
alumnos forman grupos, cada uno de 7
integrantes, se define que es un sistema de
coordenadas, que es un plano cartesiano
mediante una lluvia de ideas con la
participacién de todos los alumnos. A
partir de ello, se identifica los elementos
del plano cartesiano y se realiza la
construccion del mismo con material
didactico ya previsto.

Los alumnos construyen el plano
cartesiano y con ello se elabora problemas
de ubicacion de numeros enteros vy
racionales, mismos que tiene que ser
resueltos en el material construido.
Consiguientemente, se realiza el juego
futbolin, que consiste en lanzar pelotas 5
veces por participante y escribir las
coordenadas.

En el altimo momento de construccion, los
alumnos deben realizar un organizador
grafico en el papel A3, sobre el sistema de
coordenadas y la ubicacion de numeros
enteros y racionales. Ademés de ello, se
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resuelven ejercicios del texto de
matematica del 8vo afio de EGB, de
acuerdo a la destreza desarrollada.
QUINTA Tema Destreza Objetivo Duracion Recursos Estrategias metodoldgicas Evaluacion
SESION
DE CLASE Relacione M.4.1.42. Encontrar 1 periodo Tizas de Al iniciar la clase, en el primer momento Se utiliza la
S del Calcular el relaciones de clase colores. de anticipacion se realiza una exploracion matriz  para
producto  producto mediante el Marcadores  de conocimientos previos del estudiante valorar el
cartesiano  cartesiano entre calculo de o mediante una lluvia de ideas. Se procede a ambiente de
de dos dos conjuntos productos Pizarron. formular las siguientes interrogantes para aprendizaje
conjuntos  para definir cartesiano de dos -Cl;z)r(ttSI.inas que los estudiantes las respondan: ;Qué es con la
relaciones conjuntos negras. " una relacion?, ;Qué entiendo por finalidad de
binarias Proyecto subconjuntos?, (Cémo se grafica un plano conocer la
(subconjuntos), TINI cartesiano y diagrama sagital? validez del
representandolas Consiguientemente, en el momento de ambiente de
con pares construccidn se realiza la definicion de qué aprendizaje
ordenados. es relacion, qué es producto cartesiano, y disefiado
qué es relacion segan las ideas u opiniones  durante el
dadas por los alumnos. Luego se procede a proceso de
determinar el producto cartesiano entre dos ensefianza-

conjuntos mediante un planteamiento de
problema usando material didactico,
mismo que trata de hallar los pares

aprendizaje de
la matematica.
Afadido a esto
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ordenados de los dos conjuntos que la
docente ubica en la pizarra.

El alumno se motiva a buscar solucién al
planteamiento del problema y dan posibles
soluciones, mismas que son acertadas.
Después se construye fichas o carteles
graficos segun la explicacion de la
docente, para ello se utiliza cartulinas de
colores y tizas. Los alumnos interesados
construyen con creatividad su contenido.
Finalmente, para el momento de
consolidacion, los alumnos representan
graficamente las relaciones de un producto
cartesiano mediante diagramas sagitales y
planos cartesianos creados y disefiados por
ellos mismos.

aplica la
rabrica del rol
que
desempefian

los estudiantes
durante su
aprendizaje.
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5.1.Resultados de la propuesta

5.1.1. Matriz de evaluacion de los ambientes de aprendizaje

Matriz del ambiente de aprendizaje despues de la
aplicacion de la propuesta

n

Lia

(=]

nsuficiente Regular Bueno Excelente
Figura 42: Resultados del analisis de la matriz del ambiente de aprendizaje
matematico

Fuente: Elaboracion propia

En el grafico de barras anterior, se observa que luego de la aplicacién de la
propuesta que abarca 5 sesiones o periodos de clase se manifiesta un cambio significativo
dentro del proceso ensefianza aprendizaje. En los items del 1 al 17, se manifiesta un nivel
de logro excelente, pues los alumnos son protagonistas de su propio aprendizaje, se
distribuye espacios de acuerdo a las actividades planeadas, se refleja zonas donde se
guardan materiales escolares y didacticos para el proceso de ensefianza aprendizaje, se
identifican zonas de funcion unica y multiple de acuerdo a las necesidades educativas de
los alumnos, se manifiesta materiales construidos por los alumnos de acuerdo a su
contexto y necesidades de aprendizaje y con ello se manipula, se representa grafica y de
manera abstracta; el ambiente es dindmico y creativo, pues llama la atencion a los
alumnos y al mismo tiempo se toma interés por aprender, se utiliza el juego y la expresion
corporal como parte del aprendizaje del alumno fomentando habilidades individuales y
grupales. Por ultimo, se valora la participacién activa del estudiante y se controla la
conducta y la disciplina. Cabe mencionar que el tiempo de aplicacion de la propuesta fue

corto. Sin embargo, se logré resultados satisfactorios, siendo los siguientes: el logro de
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destrezas con criterios de desemperfio pertenecientes a la unida 6 del bloque de logica y
funciones, el interés y la motivacion hacia los alumnos, el proceso de ensefianza —
aprendizaje distinto al habitual, alcance de aprendizajes (rendimiento académico) y
finalmente el disefio el ambiente de aprendizaje matematico enfocado en la pedagogia de

Waldorf estuvo acorde a las necesidades de los estudiantes y estilos de aprendizaje.

5.1.2. Rdbrica de desarrollo de los estudiantes dentro del proceso de
ensefianza - aprendizaje después de la propuesta

Rubrica de desarrollode los estudiantes
dentro del Proceso enseiianza- aprendizaje

frem1 ftemz frem3 frema frems ftems fremg ftema

L

()

[

[y

(==

N Sempre WA veces Munca

Figura 43: Resultados del andlisis de la rubrica de desarrollo de los estudiantes en el
Proceso de Ensefianza-Aprendizaje
Fuente: Elaboracion propia

En el gréafico de barras anterior, se observa que luego de la aplicacion de la
propuesta que abarca 5 sesiones o periodos de clase se manifiesta un cambio significativo
dentro del proceso ensefianza aprendizaje. En los items del 1 al 9, se refleja que el nivel
de logro es siempre debido a que los estudiantes son protagonistas de su aprendizaje,
existe una participacion activa, reconocen fortalezas y debilidades dentro del area de
matematicas, se asume con actitud positiva los errores en la resolucién de ejercicios y
problemas matematicos. Con ello se demuestra que la propuesta aplicada tuvo efectividad
dentro del desarrollo de los estudiantes del 8vo afio de EGB subnivel superior en la
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asignatura de matematica, a mas de ello se desarrollan las destrezas correspondientes a la

unidad 6 del bloque de l6gica y funciones.

5.1.3. Post test de conocimientos

Post-test
40
35
30
25 m(4
20 I-LDI-&EQ
15 7.00-8 .99

L

10 I m9.00-10.00
) I .
0-4

4.01-6.99 7.00-899 9.00-10,00

Figura 42: Resultados del post-test
Fuente: Elaboracion propia

El post test estad enfocado en las destrezas de la unidad seis de octavo EGB, en
donde se evidencia que las destrezas que se evaluaron con anterioridad (pre-test) mismas
que son las de séptimo EGB son base para que estas nuevas destrezas desarrolladas se
fueron desarrollando de manera simultanea, debido a que si no tenia antes ni la base ahora

se fue un poco mas alla de estas. De la grafica de barras se evidencia lo siguiente:

e Catorce estudiantes se encuentran en un promedio de menos de cuatro es decir no
alcanza los aprendizajes requeridos.

e Diez estan en un promedio de 4,01-6,99 es decir ellos estan proximos a alcanzar
los aprendizajes requeridos.
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e Diez y ocho oscilan entre un promedio de 7,00-8,99 entonces si alcanzan los
aprendizajes requeridos.
e Tres estdn en el intervalo de 9,00-10,00 es decir que dominan los aprendizajes

requeridos.

De acuerdo al Art. 193, del Reglamento General a la LOEI que manifiesta que el

estudiante debe demostrar que logro “aprobar” los objetivos de aprendizaje definidos en

Escala cualitativa Escala cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos. 9,00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00-8,99
Esta préximo a alcanzar los aprendizajes requeridos. 4,01-6,99
No alcanza los aprendizajes requeridos. <4

el programa de asignatura o area de conocimiento fijados para cada uno de los niveles y
subniveles del Sistema Nacional de Educacion. Para realizar un seguimiento de las
destrezas que los estudiantes estan desarrollando hay que tener en cuenta las escalas ya
consideradas en el pre-test y son las siguientes:

Fuente: Decreto Ejecutivo N° 366, publicado en el Registro Oficial N°286 de 10 de julio
de 2014

Para realizar un andlisis mas profundo sobre la propuesta implementada se realiza

una comparativa entre el pre y post test y se obtiene lo siguiente:

Comparacion pre y post test
40

30
20

10

0 —
0-4 4,01-6,99 7,00-8,99 9.00-10,00

—8—Pre-test —e—Post-test

Figura 43: Resultados del analisis de la comparacion pre y pos test
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Fuente: Elaboracion propia

Segun el grafico comparativo se obtiene que existe una disminucion significativa
en los estudiantes que no alcanzan los aprendizajes requeridos, se puede observar que
antes estaban veintitrés estudiantes en el intervalo y después de la implementacion de la
propuesta solo existen catorce alumnos, es decir hay una diferencia de nueve discentes
que han mejorado en cuanto al conocimiento. En la escala de estan préximos a alcanzar
los aprendizajes asi mismo existe una disminucion de seis estudiantes que pasan al
siguiente intervalo. En la tercera sobre domina los aprendizajes aumenta
considerablemente debido a que en la aplicacion del pre-test se encontraban solo dos
alumnos y ahora hay veinte. Finalmente, en la escala de domina los aprendizajes hay un
aumento de tres discentes, cabe recalcar que al comienzo de la investigacion no existia ni

un solo estudiante dentro de esta escala.
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6.

CONCLUSIONES

En el andlisis de los referentes tedricos en este proyecto de titulacion se logra
definir qué es ambiente de aprendizaje, sus dimensiones; pedagogia tradicional y
la de Waldorf, Proceso de Ensefianza - Aprendizaje de la matematica, mismos que
contribuyen de manera exitosa a este trabajo.

Al diagnosticar las necesidades educativas del subnivel superior, especificamente
del 8vo afio de Educacion General Basica paralelo “A”, se determina que el
principal problema esta enfocado en los ambientes de aprendizaje de matematicas
y la pedagogia utilizada por los docentes debido a que estas no contribuyen al
desarrollo de destrezas y al protagonismo estudiantil.

En el disefio de un ambiente de aprendizaje matematico basado en la pedagogia
de Waldorf hay que tener en cuenta todos aquellos aspectos que lo conforman el
ambiente, dimensiones y funciones, teniendo en cuenta como estos se articulan al
momento del desarrollo de las clases. Estos aspectos son las estrategias
metodolégicas, los componentes del ambiente, los recursos, los objetivos
planteados para las sesiones y las actividades de evaluacion, es decir conforman
una secuencia didactica ldgica y de calidad.

La aplicacion de nuevas estrategias metodoldgicas en el aula de clase es muy
importante debido a que estas ayudan a mejorar los ambientes de aprendizajes que
se desarrollan en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, mismos que deben
proporcionar un rol activo de los alumnos, construccion del conocimiento vy el
desarrollo de destrezas.

A través de la valoracion de los resultados obtenidos del pilotaje en cuanto a la
propuesta del ambiente de aprendizaje basado en la pedagogia de Waldorf, se
determina que la propuesta fue satisfactoria y valida, pues se evalu6 mediante una
rubrica del desarrollo de los estudiantes dentro del proceso ensefianza —
aprendizaje y la matriz de valoracion en cada sesion de clase. Todo esto se
evidencia en los resultados obtenidos en las matrices de evaluacién y el post-test

aplicados.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda aplicar las estrategias planteadas en la propuesta durante més
tiempo debido a que solo asi se podra dar un cambio mas significativo en los
ambientes de aprendizaje y en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Las actividades propuestas para ser aplicadas en otros contextos educativos
primero deben ser contextualizadas a la realidad de donde se quiera demostrar la
validez de estas.

Se recomienda a los docentes el uso de material didactico dentro de las aulas de
clase, especialmente en la asignatura de matematicas, sabiendo que con esto el
alumno se siente motivado y forma parte del proceso de aprendizaje y al mismo
tiempo desarrolla destrezas propuestas en el curriculo mediante las tres fases de
ensefianza siendo la manipulacién, la fase grafica y abstracta.

Se recomienda a los docentes de las instituciones publicas del contexto
ecuatoriano, indagar sobre pedagogias actuales y reforzar a la tradicional, para
que el proceso educativo sea de calidad y de calidez.
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https://mimateriaenlinea.unid.edu.mx/dts_cursos_mdl/lic/E/P/S07/P07_Lectura.pdf
https://mimateriaenlinea.unid.edu.mx/dts_cursos_mdl/lic/E/P/S07/P07_Lectura.pdf
http://www.colegioimi.net/uploads/2/3/2/3/23231948/etapas_desarrollo_piaget2.pdf
http://www.colegioimi.net/uploads/2/3/2/3/23231948/etapas_desarrollo_piaget2.pdf

9. ANEXOS
Anexo 1

Fichas para el proceso de metareflexion con base a las planificaciones microcurriculares PUD

Objetivo: Analizar los ambientes de aprendizaje y estrategias metodoldgicas usadas por el docente durante el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje

de las matematicas.
1. Planificacion de la clase

En el siguiente apartado se describe la planificacion entregada por el docente de todas las destrezas con criterio de desempefio de las cinco sesiones
para su analisis y sintesis con base a los ambientes de aprendizaje matematicos planificados y las estrategias metodoldgicas a ser usadas en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
2. Observacion de la clase

Se describe todas las actividades, estrategias metodologicas, caracteristicas del ambiente de aprendizaje observadas durante cada una de las

sesiones, con base al formato de las planificaciones microcurriculares que plantea el Ministerio de Educacion.

Planificacién por destrezas con criterios de desempefio

LOGO INSTITUCIONAL NOMBRE DE LA INSTITUCION ANO LECTIVO

PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS:




Observadores Area/asignatura: Grado/Curso Paralelo:

N.° de unidad de Titulo de unidad de planificacion: Obijetivos especificos de la

planificacion: unidad de planificacion:

2. PLANIFICACION

DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER DESARROLLADAS: INDICADORES
ESENCIALES DE
EVALUACION:

EJES PERIODOS: SEMANA DE

TRANSVERSALES: INICIO:

) . _ Actividades de evaluacion/
Estrategias metodologicas Recursos Indicadores de logro

Técnicas / instrumentos




3. Andlisis y Valoracion




4. Sistematizacion de la metareflexion

Aprobado por:
Firma:

Cédula:
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Anexo 2

Pre-test de las destrezas desarrolladas de los estudiantes de 8vo paralelo “A”

Objetivo: Conocer las destrezas base que dominan los estudiantes de 8vo EGB paralelo “A” de acuerdo a lo
que propone el curriculo nacional ecuatoriano.

Nivel: Basica Superior

Area: Matematica

Asignatura: Matemaética

Ao Lectivo:

Ano EGB: Octavo

Paralelo: A

Quimestre: Segundo

Parcial:

Segundo 2018 — 2019

Responsables: Abambari Vega Karla Daniela — Bermeo Jiménez Tania Fernanda

Objetivo: Conocer las destrezas desarrolladas de los estudiantes de 8vo afio de educacion de basica subnivel superior

paralelo A

Indicadores esenciales de evaluacion:

- 1.M.3.6.1. Explica situaciones cotidianas significativas relacionadas con la localizacion de lugares y magnitudes directa
o0 inversamente proporcionales, empleando como estrategia la representacion en gréaficas cartesianas con nimeros
naturales, decimales o fraccionarios. (1.1., 1.2.)

- 1.M.3.6.3. Plantea y resuelve problemas de proporcionalidad, y justifica procesos empleando representaciones gréaficas;
verifica resultados y argumenta con criterios razonados la utilidad de documentos comerciales. (J.4., 1.2.)

- L.M.4.1.1. Ejemplifica situaciones reales en las que se utilizan los nimeros enteros; establece relaciones de orden
empleando la recta numérica; aplica las propiedades algebraicas de los nimeros enteros en la solucién de expresiones
con operaciones combinadas, empleando correctamente la prioridad de las operaciones; juzga la necesidad del uso de

la tecnologia. (1.4.)

ESTUDIANTE:

Fecha:

Destrezas con items Valor
criterio de
desempefio
M.4.1.1. Reconocer 1. Ubica cada uno de los siguientes nimeros en la parte del diagrama que le
los elementos del corresponda, segun el conjunto numérico al que pertenece: 33; 0,28; —9 3

conjunto de ndmeros
enteros Z,
ejemplificando

situaciones reales en
las que se utilizan los

ndmeros enteros
negativos.

Destreza
desagregada
Reconocer los
elementos del

conjunto de numeros

Q
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enteros, racionales y
naturales.

M.3.1.44. Reconocer

2. Calculo el término desconocido de las siguientes proporciones

las magnitudes directa 4,5
0 inversamente 4 x x 24 9 12 8 2
proporcionales en 10 60 6 8 12~ x x 8
situaciones cotidianas; X= X= Y= X=
elaborar tablas vy
plantear proporciones
3. Los estudiantes de séptimo afio reciben cuatro cuadernos por estudiante
(Lenguaje, Matematicas, Sociales y Naturales), determino el nimero de cuadernos
que recibiran cierto nimero de estudiantes y viceversa.
N° de 4 52 60
cuadernos
N° de nifios 4 8
M.3.1.48. Resolver y
plantear  problemas 4. Completo la informacién de las tablas, realizando las operaciones que sean | 5,5

con la aplicacion de la
proporcionalidad
directa o inversa, e
interpretar la solucién
dentro del contexto del
problema.

necesarias

a. Un automovil recorre 90 kilémetros en 1,5 horas. ¢Cuantos kilbmetros recorrera

en 4; 2,5; 6; 6,25; 1; 3,2 y 4,5 horas respectivamente?

Km 90

Horas 15

b. Una llave abierta puede arrojar 3 litros de agua por minuto. Si se demora 20
minutos en llenar un recipiente, ¢cuanto tardara en llenar el mismo recipiente si

lanza 7 litros por minuto?

c. Cuatro camareros se reparten $680 en propinas en partes proporcionales, segin
los dias que faltaron al trabajo durante el mes, donde Luis falté 2 dias, Julian 3
dias, Andrea 4 dias y Mary 6 dias. ¢Cuanta propina le corresponde a cada uno?
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M.3.1.2. Leer y ubicar
pares ordenados en el

sistema de
coordenadas
rectangulares, con
ndmeros naturales,
decimales y
fracciones.

gue estan planteados en el mismo.

(2,2;3,2)

(0,8; 4,5)

(0,6; 2,2)

(1,2;0,7)

<l clHdlwloloO|lTlo

1

Ubico los puntos en el plano cartesiano y escribo los pares ordenados de los puntos
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M.4.1.8. Expresar 6. Escribe en lenguaje algebraico:

enunciados simples en 2
lenguaje matematico a. El doble de un nimero mas tres.

(algebraico) para b. El cuadrado de un nimero menos cinco.

resolver problemas.

7. Escribe una expresion algebraica que de:

El perimetro de un triangulo equilatero de lado x.
El area de un rectangulo de base x cuya altura mide 6 cm menos que su base.

oo

Aciertos | /19

Bibliografia

Barbero, E., Doménech, M., Jiménez, R., Navarro, J., Ruiz, C., Sacau, J. & Santamaria, J. (2009). Matematicas
1° Eso. Expresiones algebraicas. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte: Espafia. Recuperado de:

http://www.edu365.cat/eso/muds/matematiques/edad/esol/1quincena?/lquincena?.pdf

Ministerio de Educacion. (2016). Cuaderno de trabajo de 7mo grado. https://educacion.gob.ec/wp-

content/uploads/downloads/2018/08/Matematica-cuaderno-7mo-EGB.pdf

Ministerio de Educacién. (2016). Curriculo de los niveles de educacién obligatoria. Ecuador.

Aprobado por:
Firma:

Cédula:



http://www.edu365.cat/eso/muds/matematiques/edad/eso1/1quincena7/1quincena7.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2018/08/Matematica-cuaderno-7mo-EGB.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2018/08/Matematica-cuaderno-7mo-EGB.pdf

Anexo 3

Rubrica de desarrollo de los estudiantes dentro del Proceso Ensefianza- Aprendizaje

Objetivo: Conocer el rol educativo de los alumnos de Educacion General Basica paralelo “A” en

el proceso de ensefianza-aprendizaje

NUmero de sesion:

Items

Siempre

A veces

Nunca

Existe una buena participacion por su parte, en las
clases de matematica.

Estd  motivado por aprender  nuevos
conocimientos matematicos.

Usted se ha propuesto a resolver ejercicios
matematicos por su propio interés y motivacion.

Se propone objetivos, planes y toma decisiones en
su aprendizaje.

Conoce sus fortalezas y debilidades en la
asignatura de matematicas.

Es capaz de autoevaluar sus propios procesos, sus
avances y resultados del trabajo.

Disfruta aprendiendo, asume con actitud positiva
ante los errores, analiza sus fracasos y sus éxitos
en funcion de su aprendizaje.

Es parte activa en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de las matematicas y es consciente de
que aprende de los otros y comprende que los
otros también aprenden de usted.

Valora el aprendizaje como parte intrinseca de la
vida, y como fuente de crecimiento personal,
intelectual, afectivo, moral y social.

Aprobado por:
Firma:

Cédula:




Anexo 4

Operacionalizacion de la rabrica de desarrollo de los estudiantes dentro del Proceso Ensefianza- Aprendizaje

Dimensiones Indicadores items Opciones de respuesta
Siempre A veces Nunca
e Autorregulacion Motivacion Conoce sus fortalezas y debilidades en la asignatura de
matematicas.
Es capaz de autoevaluar sus propios procesos, sus avances y
resultados del trabajo.
Esta motivado por aprender nuevos conocimientos matematicos.
e Objetivos en el Obijetivos Se propone objetivos, planes y toma decisiones en su
proceso Metas aprendizaje.
ensefianza -

aprendizaje

Valora el aprendizaje como parte intrinseca de la vida, y como
fuente de crecimiento personal, intelectual, afectivo, moral y
social.

Participacion

Protagonismo

activa del estudiantil Se siente protagonista y no un simple receptador de informacion.
estudiante —
pedagogia Es parte activa en el proceso de ensefianza — aprendizaje de las
Waldorf matematicas y es consciente de que aprende de los otros y
comprende que los otros también aprenden de usted.

e Proceso Tipo de actividad Inicia una actividad o ejercicio intelectual que le permita resolver
ensefianza — Actitud ejercicios matematicos correctamente.
aprendizaje con Respeto a la
pedagogia diversidad del aula Disfruta aprendiendo, asume con actitud positiva ante los errores,
Waldorf analiza sus fracasos y sus éxitos en funcion de su aprendizaje.




Anexo 5

Test de estilos de aprendizaje

Objetivo: Analizar los estilos de aprendizaje de cada uno de los estudiantes de octavo de
Educacion General Bésica paralelo “A”

El test ya esta predeterminado por un investigador y psicélogo David A. Kolb.

Operacionalizacion de variables

experimentacion
activa.

Aprendizaje de la
experiencia, intuitivo,
busca informacion de
diversas personas.

7a, 9a, 10d, 11a, 12a.

Dimensiones Indicadores items Opciones de
respuesta
Convergente Conceptualizacion 2d, 3a, 4d, 5a, 6d, 7d, 1,2, 3,4
abstracta y | 8d, 9c, 10b, 10d, 12d.
experimentacion
activa.
Practica de ideas y
teorias, toma de
decisiones con base a
problemas,
intrapersonal,
problemas técnicos.
Divergente Experiencia concretay | 1a, 1b, 2b, 3a, 4b, 5b,
observacion reflexiva. 6b, 7b, 8b, 9b, 10a,
Percepcion  distinta, 11a, 12b.
observacion mas que
actuar, interés amplios.
Asimilador Conceptualizacion 1c, 2c, 3c, 4c, 5¢, 6¢,
abstracta y | 7c, 8a, 9d, 10c, 10c,
observacion reflexiva. 12c.
Mucha informacion,
organizacion logica y
concisa, teoricos.
Adaptador Experiencia concretay | 1d, 2a, 3d, 4a, 5d, 6a,




Anexo 6

Matriz para evaluar el ambiente de aprendizaje matematico

Objetivo: Evaluar las dimensiones del ambiente de aprendizaje matematico del octavo afio de Educacion General Basica paralelo “A”

Items Opciones de respuesta
1 2 3 4 Observaciones
Insuficiente Regular Bueno Excelente

El espacio que dispone el ambiente de aprendizaje es amplio para la realizacion
de actividades.

El ambiente de aprendizaje esta distribuido por espacios de acuerdo a cada
bloque de la asignatura de matematica

El ambiente de aprendizaje cuenta con zonas para el almacenamiento del
material.

Las zonas dentro del ambiente de aprendizaje son de funcionalidad unica y
también mdaltiple.

Los materiales didacticos y los mobiliarios estan disefiados de acuerdo al grado
de EGB, el desarrollo ontogenético del alumno y el contexto de la institucidn.

El ambiente de aprendizaje es dinamico, atractivo y creativo.

El ambiente de aprendizaje matematico propicia actividades de encuentro y
comunicacion entre docentes y alumnos.

El ambiente de aprendizaje ayuda al desarrollo de destrezas matematicas de los
6 blogues mediante el juego simbolico y la expresion corporal.

Los materiales concretos expuestos en el ambiente de aprendizaje ayudan a
explorar, manipular y representar de los contenidos matematicos.




El ambiente de aprendizaje fomenta actividades de transicion para los alumnos.

El ambiente de aprendizaje no da paso a las conductas disruptivas de los
estudiantes.

El ambiente de aprendizaje da a elegir el tipo de actividad que desean realizar
los alumnos, como también el espacio o zona de la clase donde quieren
realizarla, los materiales e incluso los comparfieros con los que quieren estar.

El ambiente de aprendizaje ayuda al docente a planificar especificamente
actividades para el desarrollo de destrezas matematicas.

El ambiente de aprendizaje permite el fortalecer las habilidades individuales y
grupales en los estudiantes

El ambiente de aprendizaje permite a los estudiantes acceder a diferentes
espacios de acuerdo a los conocimientos que quieran aprender.

El ambiente de aprendizaje permite al docente ser un guia y tener el control total
de la utilizacién del espacio, dirigiendo la accion que se esté realizando:
determina el tipo de actividad y los materiales concretos que se emplea

El ambiente de aprendizaje propicia la participacion activa de todos los alumnos.

Aprobado por:
Firma:

Cédula:




Anexo 7

Operacionalizacion de la matriz para evaluar el ambiente de aprendizaje Matematico

Dimensiones

Indicadores

items

Opciones de respuesta

1

2

3

4

Insuficiente

Regular

Bueno

Excelente

Observaciones

Fisica

Estructura
Delimitacion
Dinamismo

El espacio que dispone el ambiente de aprendizaje es
amplio para la realizacion de actividades.

El ambiente de aprendizaje esté distribuido por espacios
de acuerdo a cada blogue de la asignatura de matematica

El ambiente de aprendizaje cuenta con zonas para el
almacenamiento del material.

Las zonas dentro del ambiente de aprendizaje son de
funcionalidad Unica y también maltiple.

Los materiales didacticos y los mobiliarios estan
disefiados de acuerdo al grado de EGB, el desarrollo
ontogenético del alumno y el contexto de la institucion.

El ambiente de aprendizaje es dinamico, atractivo y
creativo.

Funcional

e Tipode
actividad

e Tipo de zonas

e Polivalencia

El ambiente de aprendizaje matematico propicia
actividades de encuentro y comunicacion entre docentes y
alumnos.

El ambiente de aprendizaje ayuda al desarrollo de
destrezas matematicas de los 6 bloques mediante el juego
simbdlico y la expresion corporal.

Los materiales concretos expuestos en el ambiente de
aprendizaje ayudan a explorar, manipular y representar de
los contenidos matematicos.

El ambiente de aprendizaje fomenta actividades de
transicion para los alumnos.




El ambiente de aprendizaje no da paso a las conductas
disruptivas de los estudiantes.

Temporal

Organizacién
del tiempo

El ambiente de aprendizaje da a elegir el tipo de actividad
que desean realizar los alumnos, como también el espacio
0 zona de la clase donde quieren realizarla, los materiales
e incluso los comparieros con los que quieren estar.

El ambiente de aprendizaje ayuda al docente a planificar
especificamente actividades para el desarrollo de
destrezas matematicas.

Relacional

Agrupamiento
Modalidades
de acceso
Control y
participacion

El ambiente de aprendizaje permite el fortalecer las
habilidades individuales y grupales en los estudiantes

El ambiente de aprendizaje permite a los estudiantes
acceder a diferentes espacios de acuerdo a los
conocimientos que quieran aprender.

El ambiente de aprendizaje permite al docente ser un guia
y tener el control total de la utilizacion del espacio,
dirigiendo la accidn que se esta realizando: determina el
tipo de actividad y los materiales concretos que se emplea

El ambiente de aprendizaje propicia la participacion
activa de todos los alumnos.




Anexo 8
Encuesta dirigida a estudiantes de 8° EGB paralelo “A”
Instrumento realizado con base al cuestionario alumnos y que conforman la Escala de Clima Social Aula

Objetivo: Conocer el contexto social, familiar y académico en el que se desarrollan los

estudiantes.

Marque con una x la opcion que corresponde a su respuesta, con respecto a las clases de

matematicas.

1. Datos generales
1.1.Género: masculino( )  Femenino ( )
1.2.Edad:
1.3.Te consideras: Mestizo ( ) Blanco () Mulato ( )  Afroecuatoriano ( )
Indigena ()
2. Intereses y motivaciones

2.1.;Qué tan importante es para usted aprender matematicas?

1. Muy importante ()
2. Medianamente importante ()
3. Poco importante ()
4. No es importante ()

2.2. Aprender matemaéticas para usted es:
1. Muy fécil ()
2. Facil ()
3. Dificil ()
4. Muy dificil ()

2.3.¢Cree usted que las matematicas le sirven en su vida diaria?

1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()

2.4.:.En el aula de clase con qué frecuencia le motivan a aprender matematicas?
1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()



3. Ambiente de aprendizaje del aula
3.1. Los profesores trabajan de manera personalizada
1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3

. A veces ()
4. Nunca ()
3.2. ¢ Los profesores se interesan como me siento?
1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()
3.3. Los profesores muestran respeto por los sentimientos de los alumnos.
1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()
3.4. Los profesores ensefian a respetar las ideas y los sentimientos de otras personas
1. Siempre ()
2. Casi siempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()

3.5. La relacion entre los profesores y los alumnos es cordial

1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()

3.6. En esta clase, los compafieros tienen una buena comunicacion.

1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()

3.7. La clase es un lugar tranquilo para atender clases de matematicas
1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()



4. Nunca ()
3.8. En clase aprendo muchas cosas interesantes (a nivel personal y de conocimiento).
1. Siempre ()

2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()

3.9. El aula es un lugar en donde ud se siente solo.

1. Siempre ()
2. Casisiempre ()
3. Aveces ()
4. Nunca ()

Aprobado por:
Firma:

Cédula:



Anexo 9

Operacionalizacion de variables de la encuesta a estudiantes del 8vo EGB paralelo “A”

Dimensiones Indicadores Items Opciones de
respuesta
Datos generales Género, edad, 1.1;1.2;1.3; 1.3 Libre
domicilio
Interés,  respeto y | Importancia de 2.1;2.3; 3.2; 3.3; Muy importante,
preocupacion matematicas en la vida medianamente
diaria. importante, poco
Interés, respeto 0O importante, no  es
preocupacion que se da importante.
entre los integrantes. Siempre, casi siempre,
a veces, nunca.
Motivacion Motivacion para 2.2;2.4; Muy fécil, facil, dificil,
aprender. muy dificil.
Siempre, casi siempre,
a veces, nunca.
Relacion Interrelacion entre los 3.1;3.4;39 Siempre, casi siempre,
integrantes del aula. a veces, nunca.
Comunicacion Poder hablar, 3.5;
expresarse 'y  ser
escuchado.
Satisfaccion, Anhelar ir aula vy 3.6;3.7; 3.8;

expectativa.

alcanzar lo esperado
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Anexo 10

Post test dirigido a estudiantes de 8vo paralelo “A”

Objetivo: Evaluar las destrezas desarrolladas por parte de los estudiantes de 8vo EGB paralelo

“A” durante el proceso de la implementacion de la propuesta.

Nivel: Bésica Superior

Area: Matematica | Asignatura: Matematica

Afo EGB: Octavo

Paralelo: “A” Quimestre: Segundo

Ano Lectivo:

2018 — 2019

Docente:

Karla Daniela Abambari Vega y Tania
Fernanda Bermeo Jiménez

Unidad didactica N°: 6

INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION:

v' Representa tablas de verdad y utiliza conectivos logicos (conjuncion, disyuncién, equivalencia e implicacion),
tautologias y la ldgica proposicional en la solucién de problemas. (1.3., 1.4.) (Ref.1.M.4.4.1).

v" Formula y expresa enunciados aplicando el lenguaje matematico en problemas (1.2.) (Ref. 1.M.4.1.4).

v Explica situaciones cotidianas significativas relacionadas con la localizacién de objetos, empleando como estrategia
la representacién en graficas cartesianas con nimeros naturales y fraccionarios. (1.1., 1.2.) (Ref. .M.3.6.1.)

v" Representa como pares ordenados el producto cartesiano de dos conjuntos. (1.4.) (Ref. 1.M.4.3.1.)

ESTUDIANTE: Fecha:
DESTREZAS CON ITEMS VALOR
CRITERIOS DE
DESEMPENO
1. Subraye la respuesta correcta sobre la definicion de proposicion compuesta:
o a) Una proposicion compuesta es una pregunta, exclamacion o expresiones que no se
M.4.2.1. Definir | oncyentran completas y estan unidas por conectores 16gicos.
y reconocer
proposiciones b) Son aquellas conformadas por dos 0 mas proposiciones simples y se combinan
1 dificultad

simples a las que
se puede asignar
un valor de
verdad para
conectarlas entre
si con conectivos
I6gicos: negacion
y formar
proposiciones
compuestas (que
tienen un valor de
verdad que puede
ser determinado).

mediante operadores légicos.

¢) Una proposicion compuesta es un conjunto de ndmeros y letras formando
operaciones algebraicas

2. Determine el valor de verdad de las siguientes proposiciones compuestas,
construya su respectiva tabla de verdad y determinar si es una tautologia,
contradiccién o contingencia.

p. Un tridngulo equilatero tiene tres lados congruentes

g. Bolivia no tiene costa
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pvqg pPAQ pe—q

8 dificultades

Expresar
enunciados
simples en
lenguaje
matematico
(algebraico) para
resolver ejercicios
(Ref.M.4.1.8)

3. Expresa los enunciados en un lenguaje matematico:

a) Enuntriangulo rectangulo, el cuadrado de la hipotenusa es igual a la suma de
los cuadrados de los catetos.

b) Elvalor apagar en un estacionamiento es $5,00 de basico mas $1,00 por cada
hora que transcurra.

¢) El salario de un vendedor de tarjetas corresponde a un basico de $360 mas
$5,00 por cada tarjeta vencida.

d) Lasuma de dos nimeros impares consecutivos:

4 dificultades




UNIDAD EDUCATIVA
“RICARDO MUNOZ CHAVEZ”

Instrumento de Evaluacién
Sumativa

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Ubicar pares
ordenados con
nlmeros enteros
y racionales, en
el plano
cartesiano. (Ref.
M.3.1.2)

4. Representa en un plano cartesiano las siguientes coordenadas.

a) Un cuadrado cuyos Vvértices son (2,1), (6,1), (6,-3) y (2,-3)

D (G-35)(-5-2)

6 dificultades

M.4.1.42.
Calcular el
producto
cartesiano entre
dos conjuntos
para definir
relaciones
binarias
(subconjuntos),
representandolas

5. Calcule el producto cartesiano de los dos conjuntos:




UNIDAD EDUCATIVA

Instrumento de Evaluacién

“RICARDO MUNOZ CHAVEZ” S um ativa R
con pares
ordenados.
A B Respuestas
PARES 10 dificultades
ORDENADOS
5 (X,Y)
6

cartesiano

a) Conjunto de los pares ordenados tales que el valor absoluto de la
diferencia de sus elementos sea -1 o0 -2. Represéntalos en el plano

ACIERTOS

129

CALIFICACION

/10

Aprobado por:
Firma:

Cédula




Waldorf

9% e 0= 4.
INDICE D= S BALIT LD FUENTES DE FLBELEACIKOMEE TRAELIDE DEL
INTERMET ESTUDIANTE

ERCORTRAR GOMCIIERCIAS COH TOOAS LAS PUERNTES [SO000 SE BPTRRditA. L8 FUIERTE SELECC KRADR)

%
* Submitted to Universidad Internacional Isabel | de
Castilla

Trabajo del estudante

Escduir cilas Briive Endiy concaladas  Apagado
Esxduiir Bilslaogral i D) adh



Cesion de derechos

UNAE :
Javier Loyola, 15 de agosto de 2019

Yo, Karla Daniela Abambari Vega, autora del proyecto (Ambiente de aprendizaje
matematico basado en la pedagogia de Waldorf), estudiante de la carrera de Educacion
General Bésica con numero de identificacion 0350067922 mediante el presente

documento dejo constancia de que la obra es de mi exclusiva autoria y produccion.

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de
reproduccion, comunicacion publica, distribucion y divulgacién, pudiendo, por lo tanto,
la Universidad utilizar y usar esta obra por cualquier medio conocido o por conocer,
reconociendo los derechos de autor. Esta autorizacién incluye la reproduccién total o
parcial en formato virtual, electronico, digital u 6ptico, como usos en red local y en

internet.

2. Declaro que, en caso de presentarse cualquier reclamacién de parte de terceros respecto
de los derechos de autora de la obra antes referida, yo asumiré toda responsabilidad frente
a terceros y a la Universidad.

3. Enestafecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos en formato

digital o electronico.

Nombre: Karla Daniela Abambari Vega

Firma:



Clausula de licencia y autorizacién para publicacion en el
Repositorio Institucional

UNAE

Karla Daniela Abambari Vega, en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales del trabajo de titulacion “Ambiente de aprendizaje matematico basado en
la pedagogia de Waldorf”, de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO
DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E
INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacion UNAE una
licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con
fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion UNAE para que realice la
publicacién de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad
a lo dispuesto en el Art. 144 de la Ley Orgéanica de Educacion Superior.

Javier Loyola, 15 de agosto de 2019

Karla Daniela Abambari Vega

C.1: 0350067922



Clausula de Propiedad Intelectual

UNAE

Karla Daniela Abambari Vega, autor/a del trabajo de titulacion “Ambiente de
aprendizaje matematico basado en la pedagogia de Waldorf”, certifico que todas las ideas,

opiniones y contenidos expuestos en la presente investigacion son de exclusiva
responsabilidad de su autor/a.

Javier Loyola, 15 de agosto de 2019

Karla Daniela Abambari Vega

C.1: 0350067922
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Cesion de derechos

UNAE

Javier Loyola, 15 de agosto de 2019

Yo, Tania Fernanda Bermeo Jiménez, autora del proyecto (Ambiente de
aprendizaje matematico basado en la pedagogia de Waldorf), estudiante de la carrera de
Educacion General Bésica con numero de identificacion 0302714050 mediante el
presente documento dejo constancia de que la obra es de mi exclusiva autoria y

produccién.

1. Cedo a la Universidad Nacional de Educacion, los derechos exclusivos de
reproduccion, comunicacion publica, distribucion y divulgacion, pudiendo, por lo tanto,
la Universidad utilizar y usar esta obra por cualquier medio conocido o por conocer,
reconociendo los derechos de autor. Esta autorizacion incluye la reproduccion total o
parcial en formato virtual, electronico, digital u éptico, como usos en red local y en

internet.

2. Declaro que, en caso de presentarse cualquier reclamacion de parte de terceros respecto
de los derechos de autora de la obra antes referida, yo asumiré toda responsabilidad frente

aterceros y a la Universidad.

3. Enesta fecha entrego a la Universidad, el ejemplar respectivo y sus anexos en formato

digital o electronico.

Nombre: Tania Fernanda Bermeo Jiménez

Firma:



Clausula de licencia y autorizacién para publicacion en el
Repositorio Institucional

UNAE

Tania Fernanda Bermeo Jiménez, en calidad de autor/a y titular de los derechos morales y
patrimoniales del trabajo de titulacion “Ambiente de aprendizaje matematico basado en
la pedagogia de Waldorf”, de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO
DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E
INNOVACION reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacion UNAE una
licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra, con
fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educaciéon UNAE para que realice la
publicacién de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad
a lo dispuesto en el Art. 144 de la Ley Organica de Educacion Superior.

Javier Loyola, 15 de agosto de 2019

Tania Fernanda Bermeo Jiménez

C.1: 0302714050



Clausula de propiedad intelectual

UNAE . - N

Tania Fernanda Bermeo Jiménez, autor/a del trabajo de titulacion
“Ambiente de aprendizaje matematico basado en la pedagogia de Waldorf™, certifico que
todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la presente investigacion son de

exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Javier Loyola, 15 de agosto de 2019

Tania Fernanda Bermeo Jiménez

C.1: 0302714050
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Aprobacién de tutor Turnitin

UNAE
Javier Loyola, 15 de agosto de 2019

PhD. Marcos Manuel Ibarra NUfez
CERTIFICA:

Que el presente trabajo de titulacion, realizado por Karla Daniela Abambari Vega y Tania
Fernanda Bermeo Jiménez del noveno ciclo de la carrera Educacion General Basica, itinerario de
Matematica, titulado “Ambiente de aprendizaje matematico basado en la pedagogia de
Waldorf ”, ha sido revisado quien suscribe, por lo que se ha constatado que cumple con todos los
requisitos de fondo y de forma, incluida la revision Turnitin menor al 10%, establecidos por la

Universidad Nacional de Educacién, por lo que se autoriza su presentacion.

Marcos Manuel Ibarra NUfez



