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Resumen

El presente trabajo analiza el rol que cumplen los factores intrinsecos dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje de la matematica, y como repercuten dentro del rendimiento
académico de los estudiantes. Asi, se exponen referentes tedricos relacionados al rendimiento
académico y factores intrinsecos, a partir de los cuales, se busca contextualizar y relacionar
dichos referentes con las experiencias de estudiantes del Décimo Afio de EGB de la Unidad
Educativa “Herlinda Toral” de la ciudad de Cuenca. Por este motivo, se asumid una
investigacion de campo de paradigma cualitativo, que permitié desarrollar una primera fase de
diagnostico y analisis de factores intrinsecos que se asocian al rendimiento académico en
matematica, en donde se obtuvo a la motivacion intrinseca y la actitud hacia la mateméatica como
principales factores. En la segunda fase, correspondiente a la categorizacién y codificacion de
informacion de entrevistas aplicadas al grupo focal de seis estudiantes, docente de matematica y
vicerrector de la institucion educativa, se realizo el andlisis e interpretacion de datos mediante el
software NVIVO-12, con el objetivo de relacionar los factores resultantes en la fase 1 y el
rendimiento académico, dando como resultado que, el rendimiento académico en matematica de
los estudiantes de la institucién participante depende del interés que tengan por obtener buenas
calificaciones, por lo que, se disefi6 una pagina web con recursos que favoreceran al docente en
el disefio y elaboracion de actividades que generen en el estudiante curiosidad y compromiso por

aprender.

Palabras clave: factores intrinsecos, matematica, rendimiento académico, pagina web educativa.
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Abstract

This paper analyzes the role of intrinsic factors in the process of teaching and learning
mathematics, and how they affect students' academic performance. Thus, theoretical references
related to academic performance and intrinsic factors are presented, from which, it is sought to
contextualize and relate these references with the experiences of students in the tenth year of
EGB of the Educational Unit "Herlinda Toral" of the city of Cuenca. For this reason, field
research of qualitative paradigm was assumed, which allowed developing a first phase of
diagnosis and analysis of intrinsic factors that are associated with academic performance in
mathematics, where intrinsic motivation and attitude towards mathematics were obtained as the
main factors. In the second phase, corresponding to the categorization and codification of
information from interviews applied to the focal group of six students, mathematics teacher and
vice-rector of the educational institution, the analysis and interpretation of data was carried out
using the NVIVO-12 software, with the objective of relating the factors resulting from phase 1
and academic performance, As a result, the academic performance in mathematics of the
students of the participating institution depends on their interest in obtaining good grades.
Therefore, a web page was designed with resources that will help the teacher in the design and

development of activities that generate curiosity and commitment to learning in the student.

Key words: intrinsic factors, mathematics, academic achievement, educational website.
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Linea de Investigacion
El presente proyecto de investigacion se rige bajo los lineamientos propuestos por la

Universidad Nacional de Educacion (UNAE), a través de la linea de investigacion “Procesos de
aprendizaje y desarrollo”, ya que, mediante este proyecto, se busca determinar la relacion que
existe entre los factores intrinsecos y el rendimiento académico en matematica de estudiantes del

Décimo Afo de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral” de la ciudad de Cuenca.
Modalidad del trabajo de investigacion

La investigacion sigue la modalidad de proyecto de investigacion, ya que, en el art. 18 de
la Resolucion No.- UNAE-R-2018-019, se menciona que el proyecto tomara en cuenta las

problematicas y necesidades del sistema educativo.

Elizalde Granda Karla Janina
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Introduccion

Si bien los diversos instrumentos gubernamentales planteados para el sistema educativo
ecuatoriano enfatizan un proceso de ensefianza y aprendizaje integral, que valore los aspectos
intrinsecos y extrinsecos de los estudiantes, el foco de atencion de los distintos entes
gubernamentales y sociales se dirigen hacia el rendimiento académico de los estudiantes, mismo
que se resume en valoraciones cuantitativas, como representacion del grado de conocimiento que

los estudiantes alcanzan en las diferentes asignaturas impartidas dentro de las instituciones.

Si bien este tipo de valoracion del conocimiento ha permitido acercamientos a la realidad
educativa nacional, las pruebas académicas tomadas por distintas entidades, como el Ministerio
de Educacion (MINEDUC) o la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE), se encuentran sesgadas del contexto propio del estudiante. Asi, se ha llevado a cabo un
proceso de medicidn en el cual se toman en cuenta, principalmente, los factores extrinsecos del
alumno, sin embargo, no se genera una alerta ante los factores intrinsecos propios del estudiante,

que también juegan un rol importante en su desempefio académico.

Por lo que, se generan politicas de intervencion educativa relacionadas principalmente a
aspectos externos al estudiante, dejando de lado el planteamiento de politicas para acompafar al
educando en su proceso de autoconocimiento y reflexion, debido a los constantes cambios a
nivel fisico y psicolégico que enfrentan durante su etapa de escolarizacion, de manera que,
comprendan su situacion de partida para fijar y trabajar en metas u objetivos acordes a sus

intereses personales, mas no sociales.

Debido a esto, la presente investigacion busco la identificacion y caracterizacion de la

relacion que existe entre los factores intrinsecos y el rendimiento académico del estudiante. De

Elizalde Granda Karla Janina
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manera que, se realizo un analisis de los factores intrinsecos influyentes en el contexto educativo
estudiado y la importancia del conocimiento e intervencion en dichos procesos que involucran al

estudiante.

Planteamiento del problema

En la actualidad, el rendimiento académico se desarrolla como un tema de discusion
frecuente, pues genera preocupacion entre los diferentes actores involucrados en los procesos de
evaluacion educativa a nivel mundial, regional y nacional, y en el proceso de ensefianza y
aprendizaje dentro de las instituciones educativas, dado que, se presentan consecuencias al
término de cada grado escolar, relacionadas a la deficiencia de conocimientos tedricos y
practicos por parte de los estudiantes, con mayor intensidad en el area de matematica en

comparacion a otras areas de estudio.

A partir de ello, los resultados presentados en la Ultima prueba realizada por la OECD en
2018, muestran que 46 de los paises miembros y asociados que rindieron dicha prueba estan por
debajo del promedio planteado para el area de matematica, asi, la mayor parte de los porcentajes
de desempefio se encuentra en el nivel 1 y por debajo de este nivel. Esto, de acuerdo a PISA,
demuestra que los estudiantes solo pueden resolver preguntas obvias con informacion explicita
en el enunciado, en donde se apliquen procedimientos de rutina, reemplazo de variables y
resolucion de operaciones sencillas (Banco Interamericano de Desarrollo [BID], 2016; OCDE,

2019).

De manera consecuente, con el objetivo de “conocer el rendimiento de los estudiantes en
comparacion con estandares internacionales y con otros paises que se enfrentan a desafios

similares” (INEVAL, 2018, p.17), la prueba PISA-D planteada por la OECD para paises en via

Elizalde Granda Karla Janina
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de desarrollo, sefiala que el 71% de los estudiantes ecuatorianos evaluados no alcanzan el nivel
minimo de competencias y habilidades para el &rea de matematica. En suma, dicha prueba
desarrolla un andlisis general, en donde se consideran factores externos de género,
socioecondémicos, asentamiento de las instituciones, entre otros, asi como, aspectos relacionados
a la infraestructura de la instituciones, formacién y labor docente, y recursos materiales y

didacticos (INEVAL, 2018).

De manera similar, en la prueba “Ser Estudiante”, tomada por el INEVAL a estudiantes
de Cuarto, Séptimo, Décimo Afio de Educacion General Bésica (EGB) y Tercer Afio de
Bachillerato General Unificado (BGU), se obtuvo como resultado, para el periodo 2018-2019,
que el grado escolar con mayor porcentaje de Insuficiencia y Elemental, es el Décimo Afio de
EGB, con 80.6% de Insuficiencia y 11.8% de Logro Elemental. En suma, el &rea de matematica
presenta los valores mas criticos en relacion a Lengua y Literatura, Estudios Sociales y Ciencias
Naturales, pues, el 72.8% de estudiantes evaluados no alcanzan competencias matematicas
elementales, con la provincia del Azuay como ejemplo de esto, puesto que presenta valores

mayores al 70% en Insuficiencia 'y 18% en competencias Elementales (INEVAL, 2019).

Debido a esto, tanto el informe de la evaluacion PISA-D como de la prueba “Ser
Estudiante”, desarrollan un analisis en torno al desempefio de los estudiantes y los factores
asociados a éste, no obstante, la informacion presentada se enfoca en factores externos
(socioeconomia, genero, infraestructura, recursos) poco relacionados con la parte intrinseca del
estudiante. En definitiva, el analisis realizado por los organismos involucrados en este proceso de
evaluacion se presenta de manera general y no refleja la realidad de los diversos contextos

estudiantiles (OCDE, 2019; INEVAL, 2018 - 2019).

Elizalde Granda Karla Janina
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Esto también se puede apreciar en el Décimo Afio de EGB de la Unidad Educativa
“Herlinda Toral”, en donde, a través de una prueba técnica adaptada de las teméticas evaluadas
por el “Ser Estudiante”, aplicada durante el diagndstico de esta investigacion, se evidencid
carencias en torno a contenidos presentados en el area de matematica. De manera similar, por
medio de una encuesta de factores intrinsecos, se determiné que dichas carencias estan
relacionadas no solo a las dificultades presentadas en cumplimiento de los objetivos de
aprendizaje y el avance no paulatino de las actividades académicas durante la pandemia, sino

también a ciertos factores intrinsecos relacionados al estudiante.

Por esta razdn, se considerd necesario e importante realizar un analisis mas focalizado y
profundo de los factores intrinsecos que influyen en el rendimiento académico, de manera que, se
atienda a las necesidades de contextos definidos, pues, como se ha sefialado, tanto la prueba
PISA-D como el “Ser Estudiante”, abordan el tema de los factores asociados al rendimiento
académico de manera general. De esta forma, es relevante tomar en cuenta aquellos aspectos que
permitan fomentar y fortalecer la formacion de alumnos autbnomos, con seguridad, que confien

en su trabajo y estén dispuestos a aprender.

Preguntas de investigacion

¢De qué manera se relacionan los factores intrinsecos con el rendimiento académico en

matematica de los estudiantes de Décimo afio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”?

Elizalde Granda Karla Janina
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Objetivo General

Determinar la relacion que existe entre los factores intrinsecos y el rendimiento
académico en matematica de los estudiantes de Décimo afio de EGB de la Unidad Educativa

“Herlinda Toral”

Objetivos Especificos

e Sistematizar referentes tedricos en torno a los factores intrinsecos y la relacion que existe
con el rendimiento académico en matematica.

e Identificar cuales son los factores intrinsecos que influyen en los estudiantes del Décimo
afio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

e Asociar los factores intrinsecos con el rendimiento académico en matematica de los
estudiantes del Décimo afio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

e Disefiar una pagina web que brinde a los docentes herramientas para elaborar estrategias
que no solo mejoren el rendimiento académico, si no que vinculen los factores intrinsecos

de los estudiantiles en el proceso de ensefianza de la matematica.

Justificacion

Si bien los resultados presentados en las diferentes evaluaciones a gran escala, como el
“Ser Estudiante” o el PISA-D, permiten acercarnos a la realidad del desempefio académico de los
estudiantes, dichas pruebas se presentan en un marco general y posiblemente sesgado del
contexto social, personal, y académico de los evaluados, lo que conlleva a plantear y generalizar

conclusiones superficiales (Fernandez et al., 2017). Por tal motivo, se considera importante

Elizalde Granda Karla Janina
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analizar el ¢por qué de estos resultados?, a la vez que se toman en cuenta las particularidades de

los diversos contextos escolares.

De acuerdo a lo anterior, algunos autores (Chavez et al., 2017; Madrid, 2019; Zamora,
2020) consideran que las dificultades socioemocionales que los estudiantes presentan se generan
a partir de factores internos desarrollados en torno a la matematica, lo que conlleva a desarrollar
preconcepciones negativas, considerandola como una asignatura complicada o de dificil
comprension, mismas que se transmiten de estudiante a estudiante. Por consiguiente, al
desarrollar dichos patrones, se presentan actitudes como el miedo a preguntar o el desinterés por

participar activamente en los procesos de la materia.

Dichas actitudes limitan su participacion en clase, lo que deja vacios teéricos y practicos
en su proceso de ensefianza y aprendizaje, los cuales repercutiran en niveles de educacion
superiores y dificultaran la comprension de materias relacionadas con la matemaética. En
consecuencia, el estudiante obtiene bajo rendimiento en la asignatura y otras afines, por lo que
son los docentes y administrativos de las instituciones educativas los que deben disefiar e
implementar estrategias para atender las diversas solicitudes de apoyo emocional de los

estudiantes.

Desde esta perspectiva, se plantea como un reto mantener el bienestar emocional,

psicoldgico y social de todos los actores educativos de las instituciones, pues se considera que:

poner el aprendizaje socioemocional en el centro de la repuesta educativa brinda la
oportunidad para la transformacién y el desarrollo de un curriculo mas integral y
humanista, que incorpore dimensiones fundamentales del Objetivo de Desarrollo

Sostenible (ODS) 4 de garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y
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promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos (CEPAL y UNESCO,

2020, p. 14).

Es por esta razon que, el presente proyecto de investigacion, se enfoca en analizar y
determinar los factores intrinsecos que se encuentran relacionados con el rendimiento académico
de los estudiantes de Decimo Afo de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”, pues estos
factores estan sumergidos en la cotidianeidad y afectan a ambientes no solo escolares, sino,

también inciden en las relaciones laborales, sociales y familiares de los estudiantes.

De esta forma, a partir de la contextualizacion de los factores relacionados al rendimiento
académico en matematica, se podréan disefiar nuevos productos académicos que atiendan y
complementen la labor educativa desde la intervencion institucional y &ulica, lo que guarda
estrecha relacion con los objetivos del modelo pedagdgico de la Universidad Nacional de
Educacion (UNAE), en donde se sefala que “la teorizacion de la practica y la experimentacion
de la teoria emergen como dos procesos basicos para la reconstruccion del conocimiento

practico, eje y sentido de cualquier programa de formacién docente” (UNAE, 2015, p. 24).

Lo sefialado con anterioridad también se encuentra en concordancia con los Estdndares de
Calidad Educativa (ECE), especificamente en los Estandares de Desempefio Profesional
Docente, en donde, se menciona que el docente debe desenvolverse en estandares como:
“Investiga y se actualiza permanentemente en temas que tienen directa relacion con Su ejercicio
profesional y con la realidad de su entorno y la del entorno de sus estudiantes”; “Genera un
ambiente participativo para el intercambio de experiencias y busqueda de mecanismos de apoyo
y asistencia a estudiantes con necesidades educativas especiales”. Por otro lado, los ECE,

también sefialan que el docente debe “comunicar a sus estudiantes altas expectativas acerca de su
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aprendizaje, basadas en la informacion real sobre sus capacidades y potencialidades individuales

y grupales” (MINEDUC, 2012).

Esto, permite entender que, aparte de involucrarse con aspectos metodoldgicos y
didacticos dentro de una clase, el docente también debe inmiscuirse en la investigacion
relacionada a la situacion de partida del entorno de sus estudiantes, de manera que se considere
las necesidades educativas referentes factores intrinsecos, las mismas que se relacionan
directamente con el desenvolvimiento de los estudiantes y el fortalecimiento de destrezas y
competencias. Lo que genera espacios en donde se considera, no solo el aporte cuantificable de
los estudiantes, sino también el trabajo realizado en relacion a las dificultades presentadas por el

estudiante.

De esta manera, los beneficiarios directos seran los alumnos, pues, al brindar informacion
acerca de los factores intrinsecos relacionados al rendimiento académico en el area de
matematica, los directores, en conjunto con los demas entes académicos, brindaran soporte
emocional y académico a las y los estudiantes que presenten necesidades de aprendizaje, para
formar estudiantes sin temores, sin resentimientos y dispuestos a superar dificultades planteadas
por ellos y la sociedad en general. Con esto, se obtendra ciudadanos consientes de si mismos y
de las diferentes realidades a su alrededor y, asi mejorar entornos familiares, académicos y

laborales con los que se relacionaran.
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1. Marco tedrico

A partir del planteamiento del problema, la elaboracion de los objetivos y la justificacion
de la investigacion, se han delimitado referentes teéricos que permitan sustentar la presente
investigacion. Por consiguiente, se estructura un esquema tedrico a partir de diferentes estudios,
conceptos y criterios relacionados a los factores intrinsecos y su influencia en el rendimiento
académico en matemaética, los cuales permitirdn orientar el estudio hacia el alcance de los

objetivos planteados.

1.1 Antecedentes de la investigacion

Como primer antecedente, se presenta el trabajo citado de Chavez et al. (2017) titulado
“Factores asociados al autoconcepto y al alto rendimiento académico: Estudio de caso con
ninos”, que fue realizado en varias instituciones educativas alrededor de México, en el cual se
sugiere que, dentro de la institucion educativa, los factores como el rendimiento de los
comparieros o la motivacion que transmiten los profesores influyen en la percepcién que tengan
los estudiantes de la escuela, lo que a su vez, repercute en aspectos como la autonomia, la

realizacion de las tareas y las calificaciones de los estudiantes.

Por este motivo, el trabajo recién descrito, brinda un aporte epistemolégico sobre la
relacion que guardan los distintos agentes educativos y las actitudes del estudiante hacia su
educacion. Por lo tanto, este antecedente es crucial para el abordaje de la relacion que tienen los
estudiantes con los distintos elementos del entorno educativo y coOmo estos repercuten en la

motivacion y la actitud del estudiante hacia asignaturas como matematica.

Del mismo modo, Buste (2014), en el trabajo “Estudio de los Factores Formativos

Intrinsecos y Extrinsecos que Influyen en la Conducta de los Estudiantes de la Unidad Educativa
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San Carlos de la Parroquia San Carlos, Cantén Quevedo” indica que, los factores intrinsecos
inherentes a los estudiantes, son generados principalmente en el ambiente familiar, escolar y
social, ya que, en estos ambientes se pueden generar conductas como: rivalidad, egoismo, miedo,
angustia, etc., los cuales tienen un gran peso en el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues,
muchas de estas conductas influyen en la percepcion del estudiante sobre el mundo y el valor que

este le dé al aprendizaje.

Por lo anteriormente mencionado, Buste (2014) brinda un aporte epistemolégico
fundamental para poder deducir los factores intrinsecos que afectan el rendimiento académico de

los estudiantes y como estos interactdan entre si dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Asi mismo, Corredor y Baily (2020) en su trabajo realizado en el municipio de Orocué,
Casanare, Colombia, el cual se titula “Motivacion y Concepciones a las que Alumnos de
Educacion Basica Atribuyen su Rendimiento Académico en Matematicas”, resaltan la
motivacion de los estudiantes hacia la matematica y las concepciones que se le atribuye a esta en

relacion con el rendimiento académico.

Es por esto que, el trabajo de Corredor y Baily (2020) es un aporte epistemoldgico
importante para poder deducir cudl es el rol que tiene la motivacion dentro del rendimiento
académico en matemaética. Dado que, en dicho trabajo se indica que la motivacién de los
estudiantes por aprender esta ligada al estimulo de los padres hacia el aprendizaje, a la vez que,
factores como la autorregulacion del estudiante y el buen rendimiento académico obtenido,

incentivan la motivacion generada por los padres.

En concordancia con lo anteriormente sefialado, Montariez y Pirela (2019) en su tesis

“Factores Intrinsecos y Extrinsecos Asociados al Bajo Rendimiento Académico en Estudiantes
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de Ciclos II1 Y IV del Colegio Miguel Antonio Caro de la Ciudad de Bogota”, indican que, los
factores intrinsecos si inciden en el rendimiento académico. Esta relacion surge de los datos
recopilados en grupos focales de la tesis, mediante los cuales se evidencio que variables como la
motivacion, el autoconcepto y el gusto por la materia influyen de manera significativa en el

rendimiento académico de los estudiantes.

Por este motivo, se considera que el trabajo de Montariez y Pirela (2019) brinda un
importante aporte metodoldgico para la creacion de instrumentos que pongan de manifiesto
aquellos factores intrinsecos que presentan una mayor incidencia en el rendimiento académico de
los estudiantes encuestados. Debido a que, se modificaron y adaptaron indicadores planteados en
la tesis de Montafiez y Pirela (2019), entre los que se encuentran: ;Cuél es su expectativa ante el
colegio y los profesores?, ;Qué es lo que mas le gusta del colegio? y ¢Cual(es) son las
asignaturas de mayor dificultad para usted? Estos indicadores fueron considerados, ya que,
permiten conocer de mejor manera como el estudiante percibe su entorno y como este influye en

su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Del mismo modo, Zamora (2020), en su trabajo “Las actitudes hacia la matematica, el
desarrollo social, el nivel educativo de la madre y la autoeficacia como factores asociados al
rendimiento académico en la matematica”, presenta la relacion que guarda factores intrinsecos,
como la actitud hacia la matematica y la autoeficacia percibida con el rendimiento académico.
En este analisis se pudo evidenciar que la confianza que tengan los estudiantes al momento de
realizar actividades relacionadas con la matematica, es un factor importante en su capacidad para

afrontar dichos procesos con éxito.

Por lo anteriormente mencionado, el estudio de Zamora (2020), brinda un importante

aporte metodoldgico, pues, se modificaron y adaptaron indicadores referentes a motivacion
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planteados en su trabajo para la creacion de instrumentos de recoleccion de datos, utilizados en la
investigacion. Entre los indicadores que fueron adaptados se encuentran: “No espero usar mucha
matematica cuando salga del cole o de la U”, “Estoy seguro/a de que podria resolver operaciones
matematicas avanzadas.” y “Tener dominio sobre la matematica me ayudard a ganarme la vida.”,
lo que permite comprender de mejor manera, como el estudiante se percibe en relacion a la
matematica, como percibe la materia, que utilidad le ve a la misma, y qué tan motivado puede

estar para aprender.

1.2 Fundamentacioén tedérica

1.2.1 Rendimiento académico

El término rendimiento académico ha presentado diferentes enfoques a lo largo del
tiempo, asi, autores como Herndndez y Bazarra (2013), manifiestan que el rendimiento
académico “esta constituido por varias propiedades medibles y observables, es decir,
propiedades objetivas” (p. 21), de manera que, el mismo se encuentra estrechamente relacionado
con las calificaciones de los estudiantes. De la misma forma, Estrada (2018) sefiala que el
rendimiento académico es dependiente de la forma en la que se desarrollan y adquieren los
conocimientos, es decir, los estudiantes son evaluados en términos cualitativos y cuantitativos en
su mayoria, con el fin de comprender el grado de alcance de los objetivos de aprendizaje

planteados.

Mientras que, en el Sistema Educativo Nacional, el Ministerio de Educacion del Ecuador
(MINEDUC), através del Curriculo Nacional ha desarrollado un enfoque que permite medir el
alcance de aprendizaje de los estudiantes en las asignaturas impartidas en un subnivel

determinado. Este enfoque esta basado en Destrezas con Criterio de Desempefio (DCD),
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Criterios de Evaluacion (CE) e Indicadores de Evaluacion (IE), mismos que, se encuentran
complementados por los Estandares de Aprendizaje, también planteados por el MINEDUC,
pues, estos describen los logros relacionados al aprendizaje que se espera de los estudiantes en

los diferentes niveles de su trayectoria escolar (MINEDUC, 2016).

Es asi que, la evaluacion estudiantil, se lleva a cabo desde tres puntos: evaluacion de
diagnostico, evaluacion formativa y evaluacion sumativa, todas con un enfoque cuantitativo. Sin
embargo, Ruiz (2015, como se citd en Valenzuela y Portillo, 2018) también manifiesta que el
rendimiento académico se encuentra directamente relacionado a aspectos subjetivos del docente.
Es decir, se consideran importantes las expectativas que el docente tenga sobre el
desenvolvimiento de los estudiantes, pues, a partir de ello se obtiene un resultado aproximado a

lo planteado en los estandares de aprendizaje.

Debido a esto, se manifiesta que el rendimiento académico no siempre se rige por la
presentacion de notas, sino que, las expectativas y percepciones que tenga el docente dadas las
particularidades de los estudiantes son un factor esencial para una correcta evaluacion
estudiantil. De esta forma, se espera un registro cualitativo y cuantitativo de los logros de
aprendizaje alcanzados por los estudiantes, pero, a pesar de ello, se mantienen valoraciones mas

cuantificables relacionadas al desenvolvimiento tedrico y préctico del estudiante.

Asi, a partir de los planteamientos realizados por los diferentes autores dentro de la
investigacion, se puede definir al rendimiento académico como una valoracion cuantitativa del
desempefio mostrado por el estudiante dentro del contexto escolar. En efecto, el proceso de
aprendizaje del estudiante se resume en una valoracion numerica realizada con base en las

actividades, tareas o evaluaciones sefialadas por el docente.
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1.2.2 Factores intrinsecos relacionados al rendimiento académico

Como se menciond con anterioridad, el rendimiento académico se mide principalmente
desde una valoracion cuantificable otorgada al desarrollo y desenvolvimiento académico de los
estudiantes. No obstante, al abordar este tema desde distintas perspectivas, se presta especial
atencion al planteamiento de diversas causas intrinsecas, asociaciones y repercusiones, en este
caso, al rendimiento de los estudiantes, especificamente en el area de matemaética. De esta
manera, en la presente investigacion se indago acerca de algunos factores intrinseco, mismos

que, para Montafiez y Pirela (2019), forman parte del desenvolvimiento propio del individuo.
Motivacién intrinseca

La motivacién es un concepto complejo dada su vinculo a factores ajenos o propios del
sujeto, debido a esto, Naranjo (2009), sefiala que la motivacion “representa lo que
originariamente determina que la persona inicie una accion (activacion), se dirija hacia un
objetivo (direccion) y persista en alcanzarlo (mantenimiento)” (p. 154). A partir de esta idea, se
han analizado varias perspectivas para entender a la motivacion como un factor relacionado con
el rendimiento académico y el desenvolvimiento de los individuos en distintos ambientes y/o

procesos laborales, educativos, sociales, etc.

De este modo, Tapia (1992, como se citd en Sanchez, 2017), sefiala que, antes de entablar
relaciones de motivacion con el campo educativo, es necesario considerar algunos cambios en
torno a aspectos motivacionales que presentan los adolescentes, pues, conforme crecen y se
desenvuelven en el entorno social, educativo, familiar al que pertenecen, empiezan a marcarse

diferencias referentes a las metas, los motivos del éxito o fracaso y la evitacion del mismo, el
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deseo de ser autbnomo, de sobresalir, ser aceptado, el aumento de competencia entre pares y el

proceso de valoracion propia.

Estas observaciones conllevan a analizar la relacion entre la educacion y la motivacion,
pues, esta ha presentado gran influencia y aportes significativos para el desarrollo efectivo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de todos los estudiantes. De esta manera, segun Carrillo et

al. (2009), la motivacién se puede analizar desde cuatro enfoques:

Grafico 1
Tipos de motivacion
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Nota: el grafico representa la combinacion de las dimensiones motivacionales. Tomado de: “La motivacion y el
aprendizaje” (p.23), por Carrillo et al., 2009, Alteridad: Revista de Educacion.

Desde este punto de vista, al analizar la motivacion intrinseca de los estudiantes, se
podria dar una explicacion de la conducta y el rendimiento académico de los mismos, pues, la
motivacion intrinseca, al estar orientada por procesos internos propios del individuo, es un factor
que influye en gran medida en la autonomia del estudiante, las competencias que desarrolle a
través de las tareas escolares, las metas, objetivos y el disfrute que obtiene durante su etapa

escolar (Sanchez, 2017; Hernandez y Cordero, 2020).
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Esto se debe a que, la motivacion intrinseca, genera interés y promueve un aprendizaje
profundo y significativo, lo que conlleva a obtener altos grados de comprension en las materias
impartidas, dada la participacion y accion voluntaria de los estudiantes en el proceso de
aprendizaje dentro y fuera de los salones de clase (Corredor y Bailey, 2020). No obstante,
Naranjo (2009), menciona que en el proceso de aprendizaje de estudiantes que cursan entre

octavo y décimo de secundaria, se pueden presentar problemas motivacionales y afectivos.

El primer problema, denominado indefension, hace referencia a la construccion de ideas
tales como atribuir los bajos o buenos rendimientos a factores externos, ademas de presentar
ideas negativas con respecto al grado de inteligencia y, con ello, a la capacidad de desarrollar
problemas con diferentes grados de dificultad. Mientras tanto, en el segundo problema,
denominado desesperanza aprendida, los estudiantes tienden a desarrollar ideas de fracaso
inevitable dado un auto condicionamiento de las dificultades presentadas, sin importar si el

rendimiento obtenido es bueno o malo (Naranjo, 2009).

Desde esta perspectiva, Barca et al. (2019), generan espacios de andlisis con el objetivo
de descubrir las posibles factores o causas que afectan positiva 0 negativamente al rendimiento
académico de los estudiantes. Asi, los autores explican tales atribuciones causales

multidimensionales a partir de un cuadro con dimensidn, origen y atribucion:
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Tabla 1

Atribuciones causales multidimensionales

Dimension Causa Atribucién
Interna .
Situacion (dentro de la persona) Capacidad, esfuerzo
Externa L pigs
(en el contexto o ambiente) Suerte/azar; dificultad de las tareas
Estable . Capacidad, dificultad de tareas
Tiempo (constantes en el tiempo)
P Inestable Esfuerzo, suerte/azar
(variables en el tiempo) ’
Controlable Esfuerzo
Control (sujeto a control volitivo)

Incontrolable
(no sujeto a control volitivo)
Nota: Tomado de: “Motivacion, enfoques de aprendizaje y rendimiento académico: impacto de metas académicas y
atribuciones causales en estudiantes universitarios de educacion de la Republica Dominicana” (Barca et al, 2019,
p.23), Revista Caribefia de Investigacion Educativa.

Suerte/azar, dificultad de tareas

En adicion, Naranjo (2009), comenta que la motivacion intrinseca disminuye conforme
los estudiantes avanzan en el sistema educativo, ya que, se presentan casos en los que al estar en
cursos superiores, los estudiantes perciben que existe mayor consideracién hacia el rendimiento
académico con enfoque cuantitativo, lo que genera altos grados de competencia y control de
desenvolvimiento estudiantil, de manera que, los intereses particulares de los estudiantes reciben

poca atencion y, con ello, poca orientacion motivacional.

Finalmente, trabajar desde la motivacion intrinseca, implica obtener resultados positivos
0 negativos en el rendimiento académico. Por lo que, se considera importante reconocer y
trabajar el desarrollo de actitudes y aptitudes enfocadas en el interés, la participacion individual y
en grupo, el compromiso, la autonomia, proactividad y creatividad de los estudiantes, para que
los mismos tengan el objetivo de apropiarse de los contenidos dictados, mas no se concentren en

la idea de aprender para aprobar.
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Actitud hacia la matematica

En diversos contextos ya sean sociales, familiares o educativos, se observa la presencia
de actitudes individuales o grupales, que determinan las intenciones de los sujetos y son capaces
de influir en los comportamientos o acciones realizadas hacia un determinado objeto, sujeto o
situacion. Estas acciones o comportamientos son una parte no innata de los individuos y se ven
influenciadas por las predisposiciones o juicios valorativos o evaluativos, favorables o
desfavorables realizados por el propio individuo o grupo al que pertenece (Martinez, 2008, como

se citd en Zamora, 2020).

Es asi que, las actitudes se desarrollan de acuerdo al contexto en el que se involucra el
individuo, sin embargo, Jiménez y Flores (2017), sefialan que la actitud de los individuos cuenta
con un dominio afectivo, cognitivo e institucional. Estos componentes actitudinales se
encuentran en estrecha relacién con el campo educativo, sobre todo con las asignaturas
impartidas en las instituciones y, en su conceptualizacion, se plantean dos categorias: actitud

hacia la asignatura y actitudes en la asignatura.

Esto, toma especial relevancia cuando la matemaética es el objeto de estudio, ya que, en
esta area, desde diferentes pruebas nacionales e internacionales (PISA, 2018; INEVAL, 2018),
nos encontramos con un mayor indice de fracaso, lo que trae como consecuencia la generacion
de actitudes negativas por parte de los estudiantes. A partir de esto, se concibe como factor
comun las actitudes poco positivas de los alumnos hacia la materia dentro de las instituciones

educativas.

En este punto, las categorias desarrolladas en el area de matematica son: actitud hacia la

matematica y actitudes matematicas. Desde esta perspectiva, Ruiz (2018), sefiala que la actitud
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hacia la matematica se relaciona con el dominio afectivo, por lo que valorar y apreciar el grado
de interés en la asignatura son formas de manifestacion. Mientras que, la categoria de actitudes
matematicas, tiene un dominio cognitivo especifico, refiriéndose asi a como los estudiantes

utilizan sus capacidades en la materia, cdmo reflexionan desde la criticidad y la objetividad. Es

decir, esta Ultima categoria se enfoca en el trabajo realizado por el estudiante en la asignatura.

No obstante, la presente investigacion se enfoco en la categoria actitud hacia la
matematica, ya que, los resultados de diferentes estudios sefialan que existe una relacion méas
significativa entre esta categoria y el rendimiento académico en matemaética que en la categoria
actitudes matematicas (Rocha et al.,2020). Es asi que, la actitud hacia la matemaética, desde el
planteamiento de Zamora (2020), hace alusion al grado de preferencia, interés, o agrado que el

estudiante mantiene hacia la asignatura y su proceso de aprendizaje.

Adicionalmente, Zamora (2020), sefiala que las actitudes hacia la matematica se reflejan

en el comportamiento de los estudiantes hacia:

e Lamatematica y los matematicos (aspectos sociales).
e Elinterés por el trabajo matematico, cientifico.

e Lamatematica como asignatura.

e Determinadas partes de la matematica.

e Maétodos de ensefianza (p. 78).

A partir de estas consideraciones, la actitud hacia la matematica, se entiende como la
predisposicion de emociones, actitudes por parte de los estudiantes hacia la matematica, ya sea
en el &mbito practico o tedrico. Es asi que, las actitudes hacia la matematica, de manera

especifica, se presentan con una frecuencia poco positiva en las instituciones educativas, al
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considerar, valorar a dicha asignatura como compleja. Estas actitudes generan ciertas dificultades
en cuanto a curiosidad o interés por la asignatura se trata, pues, los estudiantes generan

predisposiciones poco alentadoras para trabajar en actividades que involucren a la matematica.

De este modo, desde la perspectiva de Auzmendi (1992, como se citd en Jiménez y
Flores, 2018), la actitud hacia la matematica conlleva analizar dominios correspondientes a este
factor, tales como el “agrado, ansiedad, utilidad, motivacion y confianza” (p. 18), lo que permite
realizar un diagndstico de la realidad en la que se encuentran los estudiantes en torno a las
creencias, no solamente en relacion con la matematica, sino en las diversas asignaturas dictadas
dentro de su horario escolar. Ademas, permite que el docente analice los diferentes factores
relacionados a las actitudes en la asignatura de matematica, de manera que, se pueda intervenir

metodologica o didacticamente y sobrellevar las dificultades de aprendizaje.
Autoconcepto académico

Desde una perspectiva general, el autoconcepto, se presenta como el proceso mediante el
cual se generan descripciones, analisis y una valoracién propia a partir de las experiencias
familiares, sociales y académicas obtenidas a lo largo de su ciclo cotidiano (Aranda, 2017). De
esta forma, se plantean dos enfoques con respecto al autoconcepto, el primero se relaciona a
aspectos académicos en correspondencia con temas curriculares, mientras que el otro enfoque,

trata el aspecto fisico del estudiante, sus habilidades y relaciones sociales.

Asi, Rodriguez y Guzman (2016), sefialan que el autoconcepto personal no repercute en
gran medida al rendimiento académico de los estudiantes, sin embargo, cuando el autoconcepto
se especifica al ambito académico, se encuentra una influencia significativa con respecto al

autoconcepto personal. En tal caso, los mismos autores conceptualizan al autoconcepto
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académico como “la percepcion del alumno acerca de su propia capacidad para llevar a cabo
determinadas actividades y tareas escolares, 0 como la vision que tiene de si mismo como

estudiante” (p. 2174).

De este modo, Gonzalez et al. (2012), presentan dos dimensiones relacionadas al
autoconcepto académico, divididas en la descripcién y la valoracion. En cuanto a la descripcion,
se menciona que, se construye una autoimagen a partir de la retroalimentacion obtenida desde el
rol en el que nos desenvolvemos en diversas actividades de interaccion con los demas, mientras
que la valoracion, tiene como base un autoconcepto ideal, el deber ser, en donde se toma en
cuenta las preferencias personales y las preferencias de lo que los demés quieren para los

estudiantes.

Con base en el planteamiento desarrollado por Gonzélez et al. (2012), se deduce que, el
autoconcepto académico es la capacidad que los estudiantes tienen para analizar y reflexionar
sobre su desenvolvimiento practico y tedrico con respecto a las exigencias presentes, en torno al
contexto educativo y de como el mismo repercute en su rendimiento académico. Ademas, el
autoconcepto académico tiende a encontrarse relacionado a experiencias previas del estudiante,
lo que podria influir en las metas y logros planteados por el mismo, asi como, en las expectativas

que los estudiantes tengan de su escolaridad.

Desde otra perspectiva, los autores también plantean este enfoque desde situaciones en
las que no necesariamente el autoconcepto del estudiante es positivo, pues, los mismos sefialan
un entorno cotidiano para los estudiantes, en donde hay un contraste entre los ideales planteados
por la sociedad y la descripcion del estudiante, de manera que, estas situaciones generan un alto

grado de ansiedad y, con ello, un autoconcepto negativo. Tambien se le otorga importancia a la
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valoracion, para que el estudiante reflexione entre sus deseos, la posicion en la que realmente se

encuentra y los anhelos de las demas personas (Gonzélez et al., 2012).

De manera especifica, Aranda (2017), sefiala la importancia del autoconcepto académico
en la matematica, pues, el mismo esté relacionado con el desempefio de los estudiantes en la
asignatura y la obtencion de resultados positivos en las pruebas estandarizadas aplicadas. Sin
embargo, cuando el autoconcepto matematico de los alumnos es negativo, los mismos pueden
experimentar etapas de ansiedad en la resolucion de ejercicios ademas, de afectar el rendimiento

académico en esta area de estudio.

Debido a lo antes mencionado, se podria decir que, el autoconcepto académico en
matematica se entiende como la percepcion que los estudiantes tienen de su capacidad de
entendimiento y resolucién en actividades relacionadas a la matemaética que implican acciones
como razonar, interpretar, deducir, relacionar, entre otras. De esta manera, el autoconcepto
representa el estado emocional de los estudiantes con torno a la matematica, quienes obvian la
diferencia entre la capacidad de resolver o hacer algo y el esfuerzo que se necesita aplicar para

resolver o hacer algo.
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2 Marco metodoldgico

2.1 Paradigmay enfoque

Esta investigacion se desarroll6 a través del paradigma cualitativo, pues, a traves de este
se examina la forma en que las personas perciben su entorno y como experimentan los
fendmenos que suceden en el mismo (Herndndez y Mendoza, 2018). Es decir, a través del
paradigma cualitativo, se puede investigar acerca de los puntos de vista, interpretaciones,
perspectivas y significados que tienen los sujetos de los fendmenos en relacion al contexto en el
que se desenvuelven. Es debido a esto que, se escogié el paradigma cualitativo, ya que la
investigacion busca comprender de forma contextualizada la relacion que existe entre los

factores intrinsecos de los estudiantes y el rendimiento académico en matematica.

A partir de lo ya mencionado, dentro de la investigacion, se emplea un enfoque
interpretativo, ya que, en palabras de Albert (2007), el paradigma interpretativo es una corriente
investigativa centrada en el estudio del significado que tiene el accionar humano y el accionar
social, pues, al estudiar y comprender el contexto y las multiples realidades en el que se
desarrolla el ser humano se genera un conocimiento ideogréfico, a partir del cual, se establecen
hip6tesis contextualizadas a la realidad estudiada. De esta manera, el enfoque interpretativo
busca conocer la relacion entre los factores intrinsecos y el rendimiento académico en
matematica de las y los estudiantes de Decimo Afio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda

Toral”.

2.2 Tipo de investigacion

La investigacion llevada a cabo sigue los objetivos de la investigacion de campo, misma

que, para Palella y Martins (2012), permite recolectar informacién sobre el objeto de estudio
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directamente del lugar en donde se esté desarrollando dicho fendmeno. En este sentido, se pretende
recabar informacion sobre los factores intrinsecos y el rendimiento académico a partir de datos

obtenido dentro de la institucién educativa.

2.3 Poblacién y muestra

Para la presente investigacion, se aplico una seleccion de muestreo no probabilistico de
tipo intencional que, desde la perspectiva de Otzen y Manterola (2017), “permite seleccionar
casos caracteristicos de una poblacion, limitando la muestra s6lo a estos casos. Se utiliza en
escenarios en las que la poblacion es variable y consiguientemente la muestra es muy pequeiia”
(p. 230). De esta forma, la investigacion cuenta con una poblacion compuesta por 20 estudiantes
de Decimo Afio de Educacion General Basica, con edades de entre 13-15 afios, matriculados en
la jornada matutina de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”, ubicada en la zona distrital 6,

distrito 01DO01 de la ciudad de Cuenca.

Por otra parte, se trabajo con una submuestra conformada por un grupo focal de 6
estudiantes. Para la seleccion del grupo focal, se tomo en consideracion las caracteristicas
relacionadas al rendimiento académico en torno a los distintos niveles de dominio del
conocimiento planteados en la escala de calificaciones para el sistema educativo ecuatoriano
(Tabla 2). Es decir, se seleccionaron 2 estudiantes con un “alto dominio del conocimiento”
(promedio de 9.00 — 10.00), 2 estudiantes con un “dominio medio del conocimiento” (promedio
de 7.00 — 8.99) y, por altimo, 2 estudiantes con un “bajo dominio del conocimiento” (promedio
de 4.01 - 6.99). Esto, con el fin de obtener un grupo focal de estudiantes con diversidad de
perfiles académicos en funcion de su rendimiento académico. Por otra parte, se escogieron dos

informantes clave, el docente de matematica del Décimo afio de EGB vy el vicerrector de la

Elizalde Granda Karla Janina

Trabajo de Integracion Curricular Farah Chévez Samir Ased



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE 31
EDUCACION

institucion educativa, a quienes se les aplicd una entrevista de factores asociados y su relacién

con el rendimiento académico.

Tabla 2

Escala de calificaciones para el sistema educativo en Ecuador

Escala cualitativa Escala cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos 9.00 - 10.00
Alcanza los aprendizajes requeridos 7.00 - 8.99
Esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos 4.01-6.99
No alcanza los aprendizajes requeridos <4

Nota: Elaborada por MINEDUC (2016)
2.4 Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion

Para la recoleccion de datos de la investigacion se emplearon diversos métodos, técnicas
e instrumentos, con el objetivo de recopilar, organizar, categorizar y sistematizar la informacion
obtenida, de manera que, la misma se enfoque en la verificacion de la problemética presentada.
De este modo, dentro de los métodos, técnicas e instrumentos empleados en la investigacion, se
puede encontrar la encuesta, lista de cotejo, cuestionario, prueba técnica, grupos focales y las

entrevistas en profundidad.
Encuesta

La encuesta es una técnica muy utilizada dentro de los procesos de investigacion, porque
permite recoger una gran cantidad de datos de forma rapida y eficaz, directamente en el lugar
donde se produce el fendmeno estudiado, mediante un conjunto de procedimientos
estandarizados y secuenciados, con el objetivo de explorar, describir y/o explicar una serie de

caracteristicas y/o comportamientos relacionados con el objeto de estudio (Casas et al., 2003).
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Cuestionario

El cuestionario es un instrumento perteneciente a la técnica de la encuesta. EI mismo
emplea un sistema estructurado y orientado de preguntas (opcién multiple, verdadero o falso,
respuestas cerradas, abiertas, etc.), mediante el cual, se recoge informacion estructurada sobre la
muestra de investigacion. Normalmente el cuestionario es utilizado con fines evaluativos, pues, a
través de él se pueden diagnosticar los conocimientos, intereses y/o necesidades, de los entes

encuestados (Secretaria de Educacion Publica de México [SEP], s. f.).
Prueba técnica

Las pruebas técnicas consisten en una serie de preguntas, cuestionarios, prueba de
habilidades o la realizacion de una tarea especifica, que tienen como objetivo medir el nivel de
conocimientos, habilidades y competencias que una persona posee sobre un area o tema

especifico (Colliver y Williams, 1993).
Grupos focales

Los grupos focales son una forma de entrevista grupal que permite recopilar informacién
entorno a la diversidad y variedad de actitudes, experiencias y creencias de los participantes, en
un espacio que facilite la comunicacion activa entre investigador y participantes, con el fin de
recopilar testimonios que capten su sentir, pensar y vivir, pues, al crear un espacio en donde los
estudiantes puedan comentar y opinar sobre aquellos temas considerados tabues, se evidencia lo

que el participante piensa, cOmo piensa y por qué piensa de esa manera (Hamui y Varelaz, 2013).
Entrevistas semiestructuradas

La entrevista semiestructurada es una técnica de recoleccion de datos, que a partir de una

guia de preguntas, busca recopilar informacién relacionada con las experiencias, creencias y
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actitudes de los entrevistados. Este proceso de recoleccion permite al entrevistador introducir
nuevas preguntas con el fin de recabar mayor informacion que permita analizar, explorar,
detallar y comprender las conductas, los deseos, los miedos y satisfacciones de los participantes,
en donde se evidencie acontecimientos, pensamientos y dimensiones subjetivas de los mismos

(Diaz et al., 2013).

Codificacion

La codificacion cualitativa permite clasificar, sintetizar y analizar los indicadores
empiricos dentro de los datos, con el fin generar conceptos que expliquen como se relacionan
entre si los distintos indicadores, es por esto que, los conceptos generados a partir de la
codificacion, varian en cuanto a sus niveles de complejidad, pues, la complejidad de los
conceptos generados depende de la cantidad de datos recopilados, de la perspicacia del

investigador y del momento en el proceso de investigacion, pues cada indicador se puede

profundizar de manera distinta (Monge, 2015).
Codificacion abierta, axial y selectiva:

Para realizar la codificacion de los datos obtenidos durante la recoleccion de informacion

San Martin (2014) distingue tres procesos:

e Codificacion abierta: consiste en un estudio minucioso de los datos obtenidos con el
fin de identificar y conceptualizar los significados dentro de los recopilados. Razén
por la cual, los datos deben ser segmentados, examinados y comparados en términos
de sus similitudes y diferencias, con el objetivo de generar categorias y subcategorias

que permitan clasificar los conceptos.
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e Codificacion axial: consiste en la identificacion de las relaciones entre las categorias
y subcategorias obtenidas en la codificacion abierta. Esta relacion se determina al
tomar en cuenta las propiedades y dimensiones de los elementos que se quieren
relacionar.

e Codificacion selectiva: busca generar una categoria central que exprese el fenémeno
de investigacion e integre las distintas categorias y subcategorias generadas durante la
codificacion abierta y axial, de manera que, se generen hipoétesis o teorias que
permitan entender de mejor manera el fenémeno de estudio.

2.5 Etapas de la Investigacion

2.5.1 Fase 1: Diagnostico de los factores intrinsecos presentes en los estudiantes del Décimo

Afio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

En la primera fase de la investigacion, se desarroll6 el analisis de los datos obtenidos a
través de la aplicacion de los instrumentos de recoleccidn, tales como la encuesta y la prueba
técnica aplicada a los estudiantes. Dichos datos se miden a partir de variables planteadas desde
las referencias tedricas para cada factor, mismos que, seran analizados con el fin de identificar

los factores intrinsecos que tienen mayor presencia en los estudiantes.
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Operacionalizacion de las variables del diagnostico
Tabla 3
Cuadro de operacionalizacion de variables de diagnostico
Area de Investigacion Variables Parametros Técnicas Instrumentos
: Motivacion
Factores asociados al Factores AUTOCONCEDIO
rendimiento en I . P Encuesta  Cuestionario
” intrinsecos Actitud hacia la
matematica o
Matemética
Area de Investigacion Variables Parédmetros Técnicas Instrumentos
. NUmeros
Algebra —
gebra y Funcion Lineal
funciones z
Algebra
Rendimiento Geometria y Geometria Prueba
. . : - Encuesta L
Académico medida Trigonometria técnica

Estadisticay
probabilidad

Rango y medidas de
tendencia central

Probabilidad

Nota: Elaboracién Propia

2.5.2 Fase 2: Relacion entre los factores intrinsecos y el rendimiento académico en

matematica de los estudiantes del Décimo Afio de EGB de la Unidad Educativa

“Herlinda Toral”

En la segunda fase de investigacion se realizé un analisis y revision sistematica de las

respuestas de las entrevistas semiestructuradas dadas por el grupo focal, conformado por un

docente de matematica, estudiantes del Décimo Afio de EGB vy el vicerrector de la unidad

educativa. De esta forma, se utilizaron procesos de codificacion mediante el software NVIVO-

12, para generar relaciones entre las preguntas de un mismo factor, de manera que, dichas

relaciones permitan identificar, comprender y contextualizar el objeto de estudio, es decir, la

relacidn entre los factores intrinsecos y el rendimiento académico en matematica de los

estudiantes.
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2.5.3 Fase 3: Disefio y elaboracion de una pagina web de herramientas y estrategias

educativas.

En base a los resultados obtenidos a partir del analisis de datos realizados durante las
Fase 1y 2, se disefid y elabord una pagina web de apoyo docente que oriente la elaboracion de
estrategias metodoldgicas y didacticas con un enfoque practico e interactivo, que vincule e
integre los factores intrinsecos en el proceso de mejora del rendimiento académico,
desenvolvimiento e interés de los estudiantes de Décimo Afio de EGB de la Unidad Educativa

“Herlinda Toral”.

2.5.4 Cronograma de Actividades
Tabla 4

Cronograma de Actividades

o - Fase 2: Relacion entre los Fase 3: Disefio y elaboracién
Fase 1: Diagnostico de los S L.
o factores intrinsecos y el de una pagina web de
factores intrinsecos que . P . .
. rendimiento académico en herramientas y estrategias
afectan a los estudiantes " .
matematica educativas
1 - 15 de X
julio
16 - 3_1 de X
julio
1-15de X
agosto
16 — 31 de X X
agosto
1-20de
. X
septiembre

Nota: Elaboracion Propia
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3 Resultados

3.1 Resultados de la Fase 1: Diagnostico de los factores intrinsecos de los estudiantes del

Décimo Aifio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

El diagndstico de factores intrinsecos se desarrolld con una poblacion de 20 estudiantes
del Décimo Afio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”. A partir de ello, se aplico
una encuesta de factores intrinsecos (Anexo 1), misma que, abord6 temas relacionados a
motivacion, autoconcepto, actitud hacia la matematica y utilidad percibida de esta area de
estudio. Adicionalmente, se llevé a cabo la aplicacion de una prueba diagndstica de
conocimientos para el area de matematica (Anexo 2). Dicha prueba se adapté a partir de las
tematicas planteadas para la prueba “Ser Estudiante” de Décimo Afno de EGB, de manera que,
las mismas correspondan con lo estipulado en el Curriculo Nacional de Educacion para el grado

escolar involucrado.
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3.1.1 Resultados de la encuesta de diagnostico de factores intrinsecos
Analisis de la motivacién intrinseca de los estudiantes

Gréfico 2

Disfruto de la Matematica

Disfruto de la Matematica

12 55%

10

30%

Titulo
[e)]

10%
2 5%

0%
0 ° ]

De acuerdo  Parcialmente de Ni de acuerdo, Parcialmente en En desacuerdo
acuerdo ni en desacuerdo  desacuerdo

Nota; Autoria propia
En el Gréfico 2, los valores porcentuales se concentran principalmente en la opcion “Ni

de acuerdo, ni en desacuerdo”, con un 55%. Mientras que, solamente el 10% del total de
alumnos, sefiala estar “De acuerdo” con disfrutar mucho de la matematica. Por otro lado, el 5%

de alumnos menciona estar “En desacuerdo” con el disfrute de la asignatura.
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Gréfico 3

Puedo desempefiarme bien en mi vida diaria sin saber matematica

Puedo desempefiarme bien en mi vida diaria sin saber
matematica

=
o

45%

25%

20%

Estudiantes

O F, N W A~ OO 0O

10%

0%

De acuerdo  Parcialmente de Ni de acuerdo, Parcialmente en En desacuerdo
acuerdo ni en desacuerdo  desacuerdo

Nota; Autoria propia
En el Grafico 3 se puede apreciar que el 70% de los estudiantes considera que no podrian

desempefiarse correctamente en su vida diaria sin saber matematica, el 10% consideran que si
podrian desempefarse correctamente. Mientras que el restante 20% se mantiene neutral ante esa

afirmacion.
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Grafico 4

Leo libros relacionados con matematica fuera de la clase

Leo libros relacionados con matematica fuera de la clase

=
o
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Estudiantes
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5%

Z —

De acuerdo  Parcialmente de Ni de acuerdo, Parcialmente en En desacuerdo
acuerdo ni en desacuerdo  desacuerdo

Nota: Autoria propia
En el Grafico 4, relacionado a la lectura de libros de matematica en horas

extracurriculares, el 50% de los estudiantes sefiala que no hace tal actividad, frente al 20% que

esta “De acuerdo” y “Parcialmente de acuerdo” con tener como actividad la lectura de libros

fuera de clase.
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Grafico 5

Hago més problemas de matematica que los enviados en clase

Hago mas problemas de matematica que los enviados en

clase
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acuerdo ni en desacuerdo  desacuerdo

Nota; Autoria propia
Para el Gréafico 5, solamente el 15% de los estudiantes menciona estar “De acuerdo” y

“Parcialmente de acuerdo” con resolver mas ejercicios de matematica de los enviados en clase.
El 25% de los encuestados indica estar “Ni de acuerdo, ni en desacuerdo”, y el 60% sefiala estar

“En desacuerdo” y “Parcialmente desacuerdo” con realizar esta actividad.

Trabajo de Integracion Curricular Elizalde Granda Karla Janina
J 9 Farah Chévez Samir Ased



- UNIVERSIDAD
= | NACIONAL DE 42
= | EDUCACION

Graéfico 6

¢ Considera que su dedicacion es suficiente para obtener los mejores resultados en sus estudios?

¢ Considera que su dedicacion es suficiente para obtener los

1 mejores resultados en sus estudios?
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acuerdo ni en desacuerdo  desacuerdo

Nota; Autoria propia
En el Grafico 6 se puede apreciar que el 50% de los estudiantes encuestados considera

que su dedicacion es suficiente para poder obtener buenos resultados, mientras que apenas el

15% considera que su dedicacién no es suficiente.

Con base en los resultados expuestos en los Gréficos 2 - 6, se puede deducir que, el
aspecto motivacional ha presentado significativas contradicciones en las respuestas dadas por
parte de los estudiantes, pues, los mismos mencionan contar con un alto grado de interés hacia la
asignatura de matematica, sin embargo, se aprecia una baja motivacion para realizar actividades
extracurriculares, como realizar mas ejercicios o leer material complementario a la clase, a pesar

de que, consideran a la matematica como un elemento esencial para el desarrollo de su vida

diaria.
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A partir de lo anterior, se entiende que, los estudiantes solo se dedican a hacer las
actividades asignadas por el docente, como tareas o trabajos, ya que estas aportan
cuantitativamente a su rendimiento académico, mientras que no dedican tiempo a realizar

actividades que complementen lo ensefiado en clase y refuercen su aprendizaje.
Anélisis de la actitud hacia la matematica de los estudiantes

Gréafico 7

¢, Cudl(es) son las asignaturas que presentan mayor dificultad para usted?

¢ Cual(es) son las asignaturas que presentan mayor
dificultad para usted?
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Nota; Autoria propia
En el Grafico 7, el 75% de los estudiantes considera a la Matematica como la asignatura

con mayor dificultad de las dictadas en su grado académico, seguido de Cultura Fisica, Ciencias
Sociales y Lengua y Literatura, con el 15% de estudiantes que las consideran como una

asignatura dificil.
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Gréfico 8

La matematica es dificil para mi

La matematica es dificil para mi
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acuerdo ni en desacuerdo  desacuerdo
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Nota; Autoria propia
En el Grafico 8, cuando se pregunta sobre la dificultad de la matematica, solo un 10% del

total de estudiantes considera que la asignatura es dificil para ellos. Por otro lado, el 85% de los

estudiantes tienen una opinion “Ni de acuerdo, ni en desacuerdo” sobre el enunciado de si la

matema@tica es dificil para ellos.
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Grafico 9

Entiendo lo que se imparte en la clase de matemética
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Nota; Autoria propia
En el Grafico 9 se puede observar que el porcentaje de estudiantes que no entienden lo

que se imparte en la clase de matematica es el 5%, en comparacion al 50% de los estudiantes que

mencionan si entender la asignatura.
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Grafico 10

No puedo entender la matematica sin importar el esfuerzo

No puedo entender la matematica sin importar el esfuerzo
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Nota; Autoria propia

En la Grafico 10, el 50% de los estudiantes manifiestan estar “De acuerdo” y
“Parcialmente de acuerdo” con la afirmacion de no poder entender la matematica sin importar el
esfuerzo, mientras que el 25% del total de estudiantes, estd “En desacuerdo” y “Parcialmente en
desacuerdo” con tal afirmacion. El 25% de los encuestados, se mantiene indiferente. Esto
representa una contradiccion con lo indicado en el gréafico 9, ya que, el porcentaje de estudiantes

que indica no entender la asignatura aumenta a un 50%.
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Grafico 11

Deseo aprender matematica

Deseo aprender matematica
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Nota; Autoria propia
En el Grafico 11, el 80% de los estudiantes se encuentran entre las variables estar “De

acuerdo” y “Parcialmente de acuerdo”, con el deseo de aprender la asignatura de matematica. Por
otra parte, con un valor porcentual bajo, el 0% de los encuestados responden estar “En
desacuerdo” y “Parcialmente en desacuerdo” con desear aprender matematica, mientras que

solamente el 20% del total de estudiantes, mantiene una postura neutral.

Al analizar las preguntas correspondientes a la actitud hacia la matematica (Graficos 7-
11), se puede inferir que, los estudiantes tienen una actitud negativa respecto a la asignatura de
matematica, ya que, a pesar de que indican desear aprender matematica y no tener dificultades
relacionadas a la asignatura, la sefialan como la asignatura dificil. Esto, altera la forma en como
los estudiantes perciben su capacidad de entender la asignatura, pues en un principio, indican
entender la asignatura, no obstante, cuando se les vuelve a preguntar, la gran mayoria de

estudiantes cambia su respuesta y mencionan no entender los temas de matematica.
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Anélisis del autoconcepto académico de los estudiantes.

Finalmente, el Gltimo factor en el que se encuentran datos relevantes en cuanto a factores
intrinsecos, es el autoconcepto académico. Por lo cual, se realiza el anlisis al considerar las

preguntas planteadas para este factor en la encuesta de diagnostico:

Gréfico 12

Me siento incomodo/a cuando alguien me habla de matemética
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14 65%
12
10
g
S 8
S
2 6 25%
w
4
2 5% %
0
R — % 1

De acuerdo  Parcialmente de Ni de acuerdo, Parcialmente en En desacuerdo
acuerdo ni en desacuerdo  desacuerdo

Nota; Autoria propia
Para el Grafico 12, solamente el 5% de los estudiantes se encuentran dentro de las

respuestas valoradas para la variable “De acuerdo” y “Parcialmente de acuerdo”. Mientras que el
65% sefiala no sentirse incomodo cuando alguien le habla de matematica, y el restante 25% del
total de encuestados, presenta una postura neutral. Por lo que se puede afirmar que los

estudiantes no sienten ninguna incomodidad al hablar temas de matematicas.
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Grafico 13

Me pongo nerviosa/o solo de pensar en hacer tareas de matematica
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Nota: Autoria propia
En el grafico 13, el 10% de los estudiantes menciona ponerse nervioso solo con la idea de

pensar en hacer tareas de matematica, en relacion con el 60% que sefala estar “En desacuerdo” y
“Parcialmente en desacuerdo” con dicha afirmacion. Mientras que el 30% manifiesta su
inclinacion por la variable “Ni de acuerdo, ni en desacuerdo”. Debido a esto, se puede afirmar

que los estudiantes no se sienten nerviosos ante la idea de hacer tareas de matematica.
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Gréfico 14

Disfruto de hablar de matematica con otras personas
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Nota; Autoria propia
En el grafico 14, que hace referencia a disfrutar hablar de matemaética a otras personas; se

indica que el 60% de los estudiantes no estan ni de acuerdo ni en desacuerdo, cuando se les
pregunta sobre el disfrute de la matematica. Mientras que el 20% de los estudiantes indican que
si disfrutan hablar de temas relacionados a la asignatura. Finalmente, el restante 20% de los

estudiantes indica que no disfrutan de hablar sobre temas relacionados a la asignatura.
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Gréfico 15

Puedo aprender matemética
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Nota; Autoria propia
En el gréfico 15, se puede apreciar que ningun estudiante se siente incapaz de aprender

matematicas, pues el 70% de los estudiantes considera que pueden aprender matematica.
Mientras que el 30% de los estudiantes se mantiene neutral respecto a su capacidad de aprender

matematica.

Con base al analisis del autoconcepto académico (Gréficos 12 a 15), se puede indicar que,
los estudiantes cuentan con un autoconcepto académico positivo, pues no solo sienten tener la
capacidad para aprender matematica, sino que, se sienten indiferentes ante el hecho de hablar
sobre temas relacionados a la asignatura, ya que, tratar estos temas no les causa ninguna

incomodidad ni nerviosismo, pues, se sienten seguros de si mismo con respecto a la asignatura.
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3.1.2 Resultados de la prueba técnica de conocimiento matematica

Las tematicas planteadas para la prueba técnica se dividen en temas y subtemas: nimeros
— notacion cientifica, operaciones con numeros reales, radicales, expresiones racionales,
racionalizacion —; funcién lineal; algebra — expresiones algebraicas, ecuaciones e inecuaciones,
sistema de ecuaciones—; geometria — figuras planas, cuerpos geométricos —; trigonometria —
razones trigonométricas —; y estadistica y probabilidad — rango y medidas de tendencia central,

probabilidad —.

En consecuencia, se desarrollaron 15 preguntas dentro de la prueba, de forma que los

resultados obtenidos son los siguientes:
Gréafico 16

Resultados de la Prueba Técnica

Resultados de la Prueba Técnica
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Nota: Elaboracion propia
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De esta manera, el promedio general de todos los estudiantes evaluados presenta un
porcentaje de aciertos del 57%, mientras que la representacion de las preguntas incorrectas se

corresponde al 43%.

3.1.3 Triangulacion de datos de diagnostico

Gréfico 17

Triangulacion: Diagndstico y Sistematizacion de Marco Teorico

Encuesta de
Factores
Intrinsecos

Referentes
tedricos sobre
factores
intrinsecos y
rendimiento
matematico

Medir los conocimientos matematicos Prueba de

de los estudiantes y como se ven

conocimiento
influenciados por los factores. matematico

Nota: autoria propia.
El proceso de triangulacion del diagnostico de la investigacion involucra la revision de

los instrumentos de recoleccion de datos, como la encuesta de factores intrinsecos y la prueba

técnica, ademas de, los referentes tedricos sistematizados en el capitulo uno de la investigacion.
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De esta forma, a partir del andlisis de cada punto metodoldgico y epistemoldgico, se analizé la
convergencia de los datos obtenidos hacia el planteamiento y consolidacion de la problemética

(Hernandez et al., 2014).

Al tomar en cuenta el desarrollo de cada uno de los factores intrinsecos, con sus
respectivas preguntas, asi como la prueba técnica aplicada en el diagndstico, se destacan los

siguientes puntos:

Se puede observar de manera general que los estudiantes se encuentran interesados en la
matematica y su aprendizaje, sin embargo, un alto porcentaje de encuestados no realizan
actividades extracurriculares relacionadas a la materia por interés propio, lo que se encuentra
reflejado en el bajo rendimiento obtenido en la prueba técnica. Esto se relaciona con el
planteamiento de Lopez (2017), quien menciona que el esfuerzo o interés de los estudiantes
hacia la materia se refleja en el deseo de aprender, en la importancia de la obtencion de buenas

notas, y, sobre todo, en el trabajo autbnomo hacia las actividades curriculares y extracurriculares.

A pesar de los resultados poco satisfactorios obtenidos en la prueba y el limitado
desarrollo de actividades extras a las solicitadas por el docente de matemaética, los estudiantes
consideran que su dedicacion es suficiente para obtener buenos resultados en la asignatura. En
esta linea, Corredor y Bailey (2020) sefialan un entorno familiar, pues en un estudio realizado
por los mismos, los estudiantes de su muestra comentan tener un buen rendimiento y que ello se
debe al tiempo dedicado a la asignatura, sin embargo, en la valoracion correspondiente a la

prueba aplicada por el docente, dichos estudiantes cuentan con una nota poco satisfactoria.

Este tema permite reflexionar sobre la perspectiva de los estudiantes acerca del grado de

dificultad de la matematica, la actitud hacia la materia, ya que en la encuesta se considera a la
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matematica como una de las asignaturas mas dificiles con respecto a otras materias impartidas en
Décimo Afio de EGB. En efecto, la prueba diagndstica se desarrollé bajo un grado de dificultad

leve, con ejercicios sencillos y en correspondencia con los libros presentados por el Ministerio de
Educacion para este afio escolar, no obstante, los resultados muestran un significativo porcentaje

de errores en la mayoria de preguntas planteadas.

Asi mismo, los estudiantes tienen una posicion neutral en torno al entendimiento de los
temas que se imparten en matematica, que luego se reafirma en el no lograr entender la
asignatura sin importar el esfuerzo aplicado. Esto guarda relacion con los resultados presentados
en la prueba PISA-D, por el Banco Interamericano de Desarrollo (2018), en donde se sefiala que
los estudiantes ecuatorianos solo pueden responder preguntas con planteamientos sencillos que
involucren ejercicios o enunciados con todas las variables de reemplazo. Adicionalmente,
Alonso (2020) complementa dicho anélisis, dado que, la autora considera de manera general que
los estudiantes conceptualizan a la matematica como complicada de entender, poco atractiva y

cansada, lo que conlleva a la obtencidon de bajos rendimientos académicos.

Por consiguiente, Corredor y Bailey (2020), tienen como una causa del bajo rendimiento
al “incumplimiento de las tareas en casa por no saber como realizarlas” (p. 139), lo que permite
analizar el caso de la dependencia desarrollada por los estudiantes hacia un ente que explique y
dé solucidn a las dificultades presentadas en matematica. Esto, se encuentra en correspondencia
con los datos obtenidos en la prueba y la encuesta, dado que se evidencia un bajo rendimiento y
poca predisposicion por parte de los estudiantes a realizar actividades que involucren el trabajo

autonomo de los mismos, ya sea al recibir clases, o realizar tareas.

En particular, las respuestas orientadas hacia la percepcion del estudiante sobre si mismo,

cuentan con informacion relacionada a un autoconcepto académico positivo, es decir, que los
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estudiantes mencionan sentirse seguros de poder aprender la asignatura, aunque en cuanto a
exposicion social y académica alrededor de la asignatura, se reservan comentarios de total
seguridad. Lo sefialado, puede ser un pilar fundamental para la mejora del rendimiento
académico, pues, como lo plantean Rodriguez y Guzmén (2016), cuando el estudiante mantiene
una posicion positiva respecto a su desenvolvimiento académico, él mismo presentara resultados
alentadores en su rendimiento en relacion a los estudiantes que no se consideran capaces para la

resolucion de actividades.
Conclusiones de la triangulacion del diagnostico
Todo lo mencionado conlleva a generar la siguiente conclusion:

Se presentan altos indices de motivacion hacia el aprendizaje de la matematica, sin
embargo, el porcentaje de estudiantes motivados desde su propio interés hacia la inmersion y
practica de material matematico extracurricular es bajo. Esto se complementa con la actitud hacia
la matematica, la misma que se resume en una idea de la matemética como la materia mas dificil
de las revisadas en el Décimo Afio de EGB, lo que provoca que se generan estigmas y

limitaciones con respecto a la resolucion de planteamientos matematicos.

Dichos estigmas se relacionan con los resultados presentados en la evaluacion
diagnostica, sin embargo, no mantienen correspondencia con los comentarios de los estudiantes,
en donde se considera suficiente el tiempo de estudio y dedicacion hacia la matematica. Estos
ideales también se reflejan en el autoconcepto de los estudiantes, que se concentra en valores
positivos al sentirse seguros de lograr aprender, y valores mayoritariamente neutrales en relacion

a la interaccion académica y social de la asignatura.
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Asi, la motivacion y la actitud hacia la matematica se presentan como una oportunidad
para analizar a profundidad la relacion entre dichos factores y el rendimiento académico de los
estudiantes, pues, a lo largo del estudio de diagnéstico se observaron inquietantes grados de

desmotivacion intrinseca y actitudes negativas hacia la matematica.

3.2 Resultado de la Fase 2: Relacion entre los factores intrinsecos y el rendimiento
académico en matematica de los estudiantes del Décimo Afio de EGB de la Unidad

Educativa “Herlinda Toral”

La presente fase de la investigacion corresponde a un segundo analisis realizado desde el
resultado obtenido en la primera fase, de manera que, el analisis de los datos recabados en las
entrevistas semiestructuradas realizadas a los estudiantes del grupo focal, al docente de
matematica del Décimo Afio de EGB vy el vicerrector de la unidad educativa, aporten
complementariedad respecto a la interpretacion de lo obtenido en el anélisis con anterioridad, y
asi, profundizar y contextualizar la realidad educativa referente a los factores intrinsecos y su

relacion con el rendimiento académico en matematica.

Para ello, se llev6 a cabo un proceso de codificacion abierta, axial y selectiva, mediante el
cual se clasifico, sintetizd, analizé y relacion6 la informacion recolectada acerca de los factores

intrinsecos y el rendimiento académico en matematica.

3.2.1 Codificacion Abierta de la Fase 2: Relacion entre los factores intrinsecos y el
rendimiento académico en matematica de los estudiantes del Décimo Afo de EGB de la

Unidad Educativa “Herlinda Toral”

La codificacion abierta, desde la perspectiva de Serrano (2018), es un “proceso analitico

del cual se identifican los conceptos y se descubren los datos de sus propiedades y dimensiones”
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(p. 83). Asi, el anélisis de informacion recolectada se llevo a cabo a partir de la lectura linea por

linea de las transcripciones de las entrevistas aplicadas al grupo focal, el docente de matematica

y el vicerrector de la institucion, de manera que, a partir de las categorias iniciales, tales como la

motivacion y la actitud hacia la matematica, se generen indicadores y subindicadores que estén

en correspondencia con las expresiones textuales descritas en la entrevista (Anexo 3). De esta

manera, se codificd y analizé cada respuesta de los entrevistados, con el objetivo de profundizar

en la relacion que hay entre el rendimiento académico en matematica y los factores intrinsecos.

Resultados de la codificacion abierta de la entrevista aplicada al grupo focal de

estudiantes del Décimo Afo de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

Tabla b

Codificacion Abierta del Estudiante #1

. . Sub .
Categorias  Indicadores . = Respuesta del estudiante
indicador
Se siente feo cuando no entiendes la pregunta o no sabes el
o rocedimiento, ni la respuesta.
- Sentimientos Malestar P pues . ,
= @ Mal, me pongo como con miedo. No les comento a mis papas
S 2 que tengo malas notas.
T 35 iond
< Percepcion de : - , e
£ ! Intermedio
e % Dificultad La matemética es mas o menos dificil
-
g E . Laboral Es muy buena, tiene aprendizaje para algunos trabajos
< Percepcion de y ’ P jep g J
Utilidad Social Como, por ejemplo, me podrian servir para no equivocarnos
cuando compras cosas 0 vendes, asi como para el mercado.
Aprender A mi si me gusta estudiar matematica, como saber més del
proceso.
- Nivel de Interés Mejorar Yo estudio mas para las pruebas, y cuando hay temas en los
§ Notas que se nos va a evaluar, pero como no han sido muchas, no
£ me he estado preparando con constancia.
= Nivel de General Casi siempre busco ayudo a la profesora de matematica y a
5 dependencia mis comparneros
S Criterio de Me pongo a estudiar o también veo algunos videos, pero no
= o Fracaso ici i
2 fracaso y éxito creo que es suficiente y tampoco estoy muy motivada para
S hacerlo.
Nivel de Paso estudiando con ejercicios que saco del internet o de
Esfuerzo Intermedio paginas web que tienen problemas similares a los que tengo

en la actividad o tarea.

Nota: autoria propia.
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La Tabla 5 permite conocer la principal razén por la que el estudiante #1 estudia
matematica, pues, considera que es para mejorar las notas al sefialarla como una asignatura util,
tanto para el campo laboral como social. Por lo que, al centrarse principalmente en la obtencion
de buenas notas, el estudiante siente malestar emocional ante la nocién de fracaso académico y

busca de alguna forma de recuperar la nota y mejorar su promedio académico.

Tabla 6

Codificacion Abierta del Estudiante #2

Categorias Indicadores . $Ub Respuesta del estudiante
indicador

e Cuando tengo bajas notas me frustro, y les comento a mis

S Sentimientos Frustracion . . ~
= padres, pero ellos me dicen que tengo que ponerle méas empefio
g Nivel de Agrado Bajo e No es una de mis materias favoritas.
o
(-U - -
= Nivel de Estrés Alto e Cuando yo no entiendo un p(o_blema, me siento estresado,
k] porgue no puedo hacer los ejercicios en la casa
.g Percepcion de Intermedio Es un poco dificil de realizar algunos problemas que se
s Interesante presentan temas complicados
= | Es muy importante porque se necesita mas para el futuro, porque
= Percepcion de Labora h i ' i
= ay muchos trabajos que necesitan de esta asignatura
e Utilidad . . . .
< Intermedia e  Pero si le encuentro algo de sentido estudiar para el futuro.
e Es mi Unico deber que tengo que hacer y con eso debo obtener
buenas notas y entonces yo me motivo para seguir
3 . . Mejorar esforzandome.
ot Nivel de Interés ! ! ) . .
2 Notas e Estudio para los examenes quimestrales y las evaluaciones por
s la unidad. Para lecciones orales o escritas no estudiamos, porque
= no nos estan tomando por la virtualidad
S e Pido ayuda al docente para que me envie ejercicios y yo poder
S . Profesores
g Nivel de resolverlos en la casa.
= dependencia General Pedir ayuda a la profesora o los compafieros del curso para que
> me ayuden a resolver los ejercicios
Nivel de . e Me preparo poniéndome ejercicios similares o iguales a los que
Intermedio
Esfuerzo Veo en clase.

Nota: autoria propia.

En la Tabla 6 se puede apreciar que el estudiante #2 indica que la matematica no
es su materia preferida, pero menciona que tiene utilidad para el futuro, sobre todo en el campo
laboral. Asi, se centra principalmente en obtener buenas calificaciones, lo que, ha llevado a que

se generen sentimiento de estres y frustracion cuando no consigue este objetivo.
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. . Sub .
Categorias Indicadores . Respuesta del estudiante
g indicador P
Confusion A veces me siento confundida porque a veces no entiendo como
s hacer o que hay que hacer y me complico en eso.
k= Sentimientos Me siento un poco mal, porque quizd no presté suficiente
£ Malestar atencion a esa clase y tal vez, algin trabajo o clase estuvo facil
g y me compliqué en eso
@ Nivel de Agrado Bajo A mi no me gusta e§tud|ar matematica, porque es una materia
p que tiene muchos ndmeros
e Alto A veces como que se complica eso de entender y hacer
< Percepcion de ejercicios
=] aps
3 Dificultad . e N
= Intermedio A veces es un poco dificil de resolver los ejercicios
[S]
< Percepcion de . Es un aprendizaje para la vida diaria y que eso nos puede ayudar
e Social .
Utilidad a resolver problemas de la vida
Nivel de Bajo No veo libros relacionados a matemaética y que no sean de los
Curiosidad que nos dan en el colegio
Trato de mejorar un poco mas y estar mas atenta.

. . Mejorar i 4 1 i
© Nivel de Interés ejora Estuqlo para los examenes y las pruebas, pero en sino estudio
§ Notas 0 reviso todos los dias los temas de matematica que vemos en
‘= el colegio.

R . .

£ Intermedio Esto pasa en el colegio, como en mi casa, porque cuando estoy

S en casa no puedo preguntar al profesor o a alguien cercano a mi

E Nivel de Bajo Pero yo no hago grupo de estudio con comparieros o amigos

= dependencia ! y go grup P 90s.

o - ags .

o General Pido ayuda a un familiar o un amigo para que me ayude, o tal

2 vez puedo ver videos en internet para hacer los trabajos

Vuelvo a revisar mi cuaderno de apuntes, e intentar saber si esta

Nivel de Esfuerzo Alto facil o dificil, para después ponerme ejercicios en una hoja 'y

resolverlos.

Nota; autoria propia.

En la Tabla 7, el estudiante #3 sefiala tener dificultades para entender temas o

procedimientos matematicos, lo que ha generado sentimientos de confusidn y malestar en torno a

la matematica. A partir de esto, el estudiante solicita ayuda a sus padres o compafieros cuando se

enfrenta a temas que no entiende, pues, al ser su principal interés mejorar sus notas, realiza un

alto esfuerzo cuando se trata de prepararse para pruebas o examenes.
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Tabla 8

Codificacion Abierta del Estudiante #4

. . Sub .
Categorias Indicadores . - Respuesta del estudiante
indicador
Sentimientos Malestar Me siento un poco mal porque no rendi todo lo que pude. Siento
o gue pude dar més.
o3 Estamos aprendiendo lo que antes no sabiamos y eso es bueno,
_cc% = Nivel de Alto me hace sentir bien. Porque es como que cuando vas aprendiendo
s E Aarado y entendiendo, le vas cogiendo més carifio a la matemética
S £ 9 ; _ ;
§ = Intermedio Si me gusta, porque es como que me hace razonar un poquito
< Percepcion de . por ejemplo, cuando tienes dinero en una cuenta bancaria y tienes
e Social ;
Utilidad que llevar el control de tu dinero
Que estamos aprendiendo lo que antes no sabiamos y eso es
Aprender bueno, me hace sentir bien. Porque es como que cuando vas
aprendiendo y entendiendo, le vas cogiendo mas carifio a la
. ) matemaética.
Nivel de Interés ; . -
© Lo que hago, es tratar de subir un poco mas en mis notas y reponer
2 Mejorar lo que hice, como intentar repasar los temas que se me hicieron
2 Notas mas dificiles.
E Estudio para los exdmenes y lecciones que nos tomen
p Yo me siento bien porque recibo ayuda de un tutor personal y
h=} cuando no tengo su ayuda, me baso en las bases que el me da.
) Nivel de Tutores . .
g ] Por lo general, siempre me preparo con ayuda de mi tutor, el me
B dependencia guia y me recomienda algunas cosas para resolver.
= General Puedo pedir ayuda a mi tutor, 0 a un compaiiero si él no esta
También, he revisado libros de matematica para poder ayudarme
Nivel de . en la resolucion de los ejercicios.
Intermedio . Lo
Esfuerzo A mi me dan bases, entonces de ahi mismo yo formulo y resuelvo

los ejercicios

Nota: autoria propia.

En la tabla 8 se puede apreciar que el estudiante #4 no solo tiene interés por mejorar sus

notas, sino también, le agrada la asignatura y busca aprender mas de esta, por lo que, busca

activamente ayuda de sus tutores o compafieros para resolver alguna duda sobre los temas

expuestos en clase, no obstante, siente malestar cuando no logra cumplir con su objetivo.
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Tabla 9

Codificacion Abierta del Estudiante #5

Categorias  Indicadores in dSi(L:Jab dor Respuesta del estudiante
Me siento bien, porque llega un momento en el que te sientes
Sentimientos Bienestar orgullosa porque ti mismo hiciste los ejercicios y no
8 necesitaste ver el trabajo de los otros
N A veces también es muy estresante, ya que no suelen salir
g Nivel de Estrés Alto los calculos que realizamos y hay que estar intentando varias
g veces hasta que salga
Lo Percepcién de . A veces no puedo resolver los ejercicios, porque hay
.S Dificultad Intermedio ejercicios de temas que no se entienden a la primera
S ;
e Es una asignatura muy interesante, porque digamos que nos
= ayuda a desarrollar célculos que nos van a ayudar para
% Perce_p_cién de Social nuestra vida.
< Utilidad Para mi, necesitamos de la vida diaria, para comprar algo,
hacer cuentas y todo lo que esté relacionado a el consumo de
algo.
Nivel de Alto También reviso en los libros, pero muchos de los temas que
Curiosidad ahora nos dan no estan en los libros antiguos
Yo también me sentiria mal, pero trataria de buscar una
solucién, como hacer un trabajo extra para ver si se puede
- subir esa calificacion, y si no, dedicarme un poco mas, tener
] . ) Mejorar voluntad propia para sacar buenas notas.
@ Nivel de Interés Notas M . .
< e preparo para cuando tengo que sacar mis promedios en
1= matematica. También estudio para las pruebas, lecciones,
= pero no estudio para exposiciones, ya que no hay, hay mas
2 célculos que la revision de la teoria.
_g Alto Rec_urro a recursos tecnoldgicos, como videos, o también
<§3 Nivel de pedir ayuda a fan}lllares : _
dependencia Yo trato de ver V|deos,_y asi comenzar a ponerme ejercicios
General y si ya no me salen, pido ayuda a alguien que sepa de ese
tema, ya sea a un tutor o algun familiar
Nivel de Intermedio Yo me preparo con videos y trato de ponerme ejemplos
Esfuerzo parecidos o iguales a los que hemos visto en toda la materia.

Nota; autoria propia.

En la tabla 9 se muestra que el estudiante #5 tiene un interés en mejorar sus

calificaciones, de manera que, recurre principalmente al uso de plataformas digitales para

solventar sus dudas, ya que, no encuentra los temas que busca en los libros que dispone. Este

interés Unicamente por mejorar sus notas, ha hecho que el estudiante sienta un elevado nivel de

estrés cuando no logra resolver un ejercicio.
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Tabla 10

Codificacion Abierta del Estudiante #6
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Categorias Indicadores in d?(l:fdor Respuesta del estudiante
Tristeza Me siento un poco deprimida, porque es una materia esencial
para poder pasar el afio.
© _ e Bien, porque si se entiende el tema y no hay necesidad de copiar
= Sentimientos Bienestar el trabajo Qe los comparieros, en_tonces cada quien hgce asu
g forma, y mientras se obtenga el mismo resultado, est4 bien.
IS e Muchas veces me he sentido incbmoda con esta materia, ya que
% Ansiedad a veces hay temas que no entiendo y me da miedo que me hagan
o pasar a la pizarra y no entienda como resolver el ejercicio
S Percepcion de . La mayqria de veces pued_o, r_esolverlo sola, pero _cu_ando son
< T Intermedio temas mas complicados o dificiles de entender, ahi si pido ayuda
© Dificultad =
2 a un comparfiero
;:3 3 Académica Es bue,n_o aprender si quieres seguir una carrera que tenga
Percepcion de matematica
Utilidad Intermedia Es chévere, y si esta bien aprender eso, aunque no creo que lo
vayamos a ocupar siempre
Cll\Jl:}/cfsligzd Bajo e Yo no reviso libros, solo paginas web, videos y eso
e Porque aparte de que es una materia esencial, también es
§ Aprender interesante y se sier_1te_bien poder hager ejerci(;ios solay aprender,
2 Nivel de Interés y tener ese conocimiento para decir que t0 puedes hacer ese
s trabajo o deber sola
= Mejorar e  Estudio para pruebas, lecciones o cualquier cosa que tenga que
S Notas ver con evaluaciones.
§ Alto e Cuando tengo bajas notas, me pongo a repasar, hacer ejercicios
s para poder fortalecer ese conocimiento
= Nivel de e Yo también veo videos con ejercicios parecidos, y si no mismo
Esfuerzo . entiendo, ahi pido ayuda a compafieros.
Intermedio

Yo reviso videos y la materia que tengo en mi cuaderno de
apuntes.

Nota; autoria propia.

En la tabla 10 se menciona que el estudiante #6, a pesar de que, tiene un interés por

aprender temas relacionados a la matematica, su foco de atencion es mejorar sus calificaciones,

pues, menciona que estas pueden ser Utiles para el estudio de futuras carreras, 1o que da paso a

que, el estudiante se esfuerce por conseguir mejores calificaciones, sin embargo, experimenta

frustracion y malestar emocional cuando no logra obtener las calificaciones esperadas.
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Resultados de la codificacion abierta de la entrevista aplicada al Docente de Décimo

Afo de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

Tabla 11

Codificacion Abierta del docente de matematica

Categorias

Indicadores

Sub
indicador

Respuestas del docente

Actitud hacia la
matematica

Predisposicion
al Trabajo

Alto

El hecho de que si los estudiantes tienen algln habito estudio o si se
organizan entre ellos para estudiar

Percepcion de
Interesante

Bajo

Algunos de los estudiantes tienen problemas entendiendo los
procesos y los pasos, en algunos casos se debe a que no prestan
atencion a las clases, ya que, suelo encontrarlos hablando entre ellos
0 haciendo otras tareas

Hay otros estudiantes que a pesar de que tienen malas notas, parece
que no les interesa, ya que no preguntan por nada o no piden ayuda
para recuperar

Motivacién Intrinseca

Nivel de Interés

Aprender

En otros casos cuando el estudiante no entiende por otras razones,
suelen preguntar sobre el procedimiento en especifico, o cuando
estan realizando alguna actividad me llaman para que les explica
maés detalladamente y no solo esperan a que les dé la respuesta
Prestan mas atencion a la clase y no suelen ser los que mas ayuda
piden, pero cuando algo no han entendido son los primeros en
hacérmelo saber y me piden que vuelva a explicar esa parte o cuando
estan realizando alguna actividad preguntan si la forma en que lo
resolvieron esté bien, pero no suelen pedir tanta ayuda en relacion a
otros estudiantes

Mejorar
Notas

Hay estudiantes que si sacan malas notas preguntan qué pueden
hacer o buscan la forma de poder recuperar esa nota, normalmente
ellos estudian para alguna prueba de recuperacion y cosas asi

Nivel de
dependencia

Tutores

Depende de que tanto se suelen involucrar los padres, ya que he
tenido algunos casos en donde el estudiante estaba sacando malas
calificaciones, pero después de que hablara con los padres y
estuvieran mas al pendiente, las notas de los chichos mejoraron, pero
algunas veces no duraran mucho asi

Nota; autoria propia.

En la tabla 11, el docente de matematica del Décimo Afio de EGB, menciona que, una de

las cosas que mas afectan al estudiante es su interés por aprender y la predisposicion al trabajo

que este tenga, pues, actitudes relacionadas a la autoorganizacion y el desarrollo de habitos de

estudio, mejoran el desenvolvimiento del estudiante. No obstante, hay estudiantes que tienen un

bajo interés por aprender, pues, a pesar de obtener bajas calificaciones no se preocupan por

mejorar, por lo que, la intervencion de los tutores resulta necesaria.
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Resultados de la codificacion abierta de la entrevista aplicada al Vicerrector de la

Unidad Educativa “Herlinda Toral”

Tabla 12

Codificacion Abierta del Vicerrector Académico

Respuestas del vicerrector

parece que no se van generando las competencias en cada
subnivel y al llegar a cursos como octavo, noveno, décimo, el
chico no tiene las competencias para desarrollar las destrezas
de ese afio, también se ha visto eso que no han desarrollado
competencias de afios anteriores, eso también es un problema
serio

Los estudiantes que logran desarrollar o superar los
aprendizajes, son estudiantes que tienen héabitos de estudio

No hay muchos hébitos de estudio, y siempre hemos tenido el
problema para muchos estudiantes las areas exactas, en este
caso matematicas

Siempre hay un choque entre el estudiante y el profesor de
matematica, o de las &reas exactas, que se manejan formulasy
este tipo de situaciones, entonces, como que se ha creado en
el imaginario de que las areas exactas

. . Sub
Categorias Indicadores . =
indicador
@ Nivel de .
L < Bajo
= Comprension
£
(5]
©
£ Alt
c—c: Nivel de 0
S Predisposicion al
< Trabajo Bajo
©
2
g
Percepcion de
Dificultad Alto
Nivel de Tutores

dependencia

Motivacion
Intrinseca

Son estudiantes que hay un acompafiamiento en casa, estan
siempre teniendo seguimiento desde casa, porque eso también
es una de las deficiencias que tenemos en educacion

Nota; autoria propia.

En la tabla 12, el Vicerrector de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”, menciona que,

uno de los factores que mas influye en el estudiante es su predisposicién al trabajo, dado que,

manifiesta que los estudiantes con mejor rendimiento son aquellos que han desarrollado algin

habito de estudio. Sin embargo, son pocos los estudiantes quienes crean habitos relacionados a la

asignatura de matematica. Asi, se deben considerar las falencias que los estudiantes vienen

arrastrando desde afios anteriores, pues, esto hace que los mismos tengan una baja comprension

de los temas tratados en la asignatura y la perciban como dificil.
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3.2.2 Codificacion Axial de la Fase 2: Relacion entre los factores intrinsecos y el

rendimiento académico en matematica de los estudiantes del Décimo Afo de EGB de la

Unidad Educativa “Herlinda Toral”

Mediante la codificacion axial se reagrupan los datos que se desarrollaron durante la
codificacion abierta para relacionar cada una de las categorias de la presente investigacion, como
es la motivacion y la actitud hacia la matematica, con sus respectivos indicadores y
subindicadores generados en el primer plano de codificacion. Esto, con el objetivo de generar
vinculos entre los mismos y, a partir de una triangulacion de aportes dados desde la teoria, los
entrevistados y los investigadores, se obtenga interpretaciones méas precisas y contextualizadas

acerca de la relacion entre los factores intrinsecos y el rendimiento académico (Serrano, 2018).
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Gréfico 18

Red Estructural de “Motivacion Intrinseca”
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Nota: elaborado a través del software NVIVO
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El anélisis de datos correspondientes a la categoria de motivacion intrinseca inicia con el

nivel de esfuerzo aplicado por los estudiantes a la asignatura de matematica, en donde se resume

un esfuerzo intermedio ante la revision de planteamientos y procedimientos similares o iguales a

los repasados en clases para resolver tareas y trabajos asignados por el docente, como lo sefiala

El: “Paso estudiando con ejercicios que saco del internet o de paginas web que tienen problemas

similares a los que tengo en la actividad o tarea”, ES: “Yo me preparo con videos y trato de

ponerme ejemplos parecidos o iguales a los que hemos visto en toda la materia” y E2: “Me

preparo poniéndome ejercicios similares o iguales a los que veo en clase”.
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Desde esta perspectiva, el desarrollo de habilidades de investigacion para el area de
matematica por parte de los estudiantes se limita a reproducir de manera textual los
procedimientos de los ejercicios planteados en clases o en plataformas, sin lograr comprender las
diferentes relaciones de fondo que se generan entre conceptos matematicos basicos. Esta
realidad, discrepa con lo planteado por autores como Corredor y Baily (2020) y Naranjo (2009),
quienes mencionan que, cuando el estudiante se encuentra motivado, hay un interés personal de
Ilevar a cabo actividades académicas, las mismas que, generan en el estudiante un interés por
explorar, hacer, aprender y promueven un aprendizaje profundo y significativo,

independientemente del grado de dificultad que presenten los estudiantes en dicha actividad.

En este sentido, se presenta informacion relevante en cuanto a la dependencia de los
estudiantes sobre un ente o plataforma que les permita continuar con el desarrollo de las
actividades de la asignatura. Eso se visibiliza en el constate y directo uso de plataformas digitales
como YouTube, asi como la continua solicitud de ayuda a personas cercanas de su circulo
familiar, social y escolar, pues, como lo menciona E4: “Por lo general, siempre me preparo con
ayuda de mi tutor, él me guia y me recomienda algunas cosas para resolver, 0 a un compariero si
¢l no esta”, E3: “Pido ayuda a un familiar o un amigo para que me ayude, o tal vez puedo ver
videos en internet para hacer los trabajos”, y E6: “Yo no reviso libros, solo paginas web, videos

y €so0”.

Esto difiere con los planteamientos realizados por Corredor y Bailey (2020) y Fernandez
(2020), ya que los autores manifiestan que, en los procesos educativos con un desarrollo eficaz
de motivacion intrinseca, los estudiantes presentan fuertes rasgos de autonomia, asi como un alto
nivel de competencias al momento de desarrollar las tareas o actividades escolares, en las que se

fijen metas, objetivos, y que, en su hacer, los mismos experimenten sensacion de satisfaccion y
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disfrute. Y como resultado general, se logra la obtencion de un aprendizaje profundo,

significativo, y con ello, altos grados de comprension de la asignatura impartida.

En suma, se considera determinante la atencién de los padres hacia el proceso de
aprendizaje de sus hijos, pues, como lo sefiala Avila & Giannotti (2021), el rol paterno durante el
periodo escolar se debe concentrar en el apoyo brindado hacia el cumplimiento de las diferentes
actividades y la intervencion en actividades como leer, discutir y escuchar, lo que determinara
notablemente el desempefio y éxito escolar. Esto se encuentra en estrecha relacion con lo
sefialado por el docente entrevistado: “depende de qué tanto se suelen involucrar los padres, ya
que he tenido algunos casos en donde el estudiante estaba sacando malas calificaciones, pero
después de que hablara con los padres y estuvieran mas al pendiente, las notas de los chichos

mejoraron, pero algunas veces no duraban mucho asi”.

Estas dependencias se vinculan con dos tipos de intereses, en donde el primero se enfoca
de manera minoritaria en el aprendizaje de la asignatura, como lo expresa E6: “porque aparte de
que es una materia esencial, también es interesante y se siente bien poder hacer ejercicios sola 'y
aprender, y tener ese conocimiento para decir que ti puedes hacer ese trabajo o deber sola”, sin
embargo, también se trata comentarios desde los entrevistados, relacionados al interés por
aprender que no cuentan con opciones hacia un aprendizaje significativo, mas bien,
procedimental y estandarizado, como lo indica E1: “A mi si me gusta estudiar matematica, como

saber mas del proceso”.

En consecuencia, la respuesta del docente de matematica en torno al interés de los
estudiantes por aprender, enfatiza que: “cuando el estudiante no entiende por otras razones,
suelen preguntar sobre el procedimiento en especifico, o cuando estan realizando alguna

actividad me Ilaman para que les explique mas detalladamente y no solo esperan a que les dé la

Elizalde Granda Karla Janina

Trabajo de Integracion Curricular Farah Chévez Samir Ased



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE 70
EDUCACION

respuesta”, pero, se cuestiona la particularidad de estos casos, ya que se mencionan como una
representacion del “buen estudiante” o estudiantes con 10s mejores rendimientos académicos del

curso.

Por el contrario, el segundo enfoque reafirma la intencion de intereses orientados hacia la
preparacion académica solamente para actividades evaluativas, pues se menciona de manera
constante la importancia de obtener buenas calificaciones en pruebas de parcial/bloque, pruebas
quimestrales, lecciones orales y escritas, dado que el aporte brindado por las mismas se
representa en el total del promedio de la asignatura. Asi, E3: “Estudio para los examenes y las
pruebas, pero en si no estudio o reviso todos los dias los temas de matematica que vemos en el
colegio” y E5: “Me preparo para cuando tengo que sacar mis promedios en matematica. También
estudio para las pruebas, lecciones, pero no estudio para exposiciones, ya que no hay, hay mas

calculos que la revision de la teoria”.

A partir de esta situacion, el docente del area de matematica senala que: “Hay estudiantes
que si sacan malas notas preguntan qué pueden hacer o buscan la forma de poder recuperar esa
nota, normalmente ellos estudian para alguna prueba de recuperacion y cosas asi”, lo que se
relaciona con un alto grado de dependencia hacia el docente, y también con las ideas
desarrolladas por Sanchez (2017), quien considera estos intereses para relacionarlos con la edad
de los estudiantes y su direccionamiento hacia el obtener éxito, la evitacion del fracaso y, con
ello, la necesidad de ser aceptado dentro de sus circulos de interaccion académica, familiar y

social.
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Resultados de la Codificacion Axial sobre la Actitud hacia la Matematica de los

estudiantes del Décimo Afio de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

Gréfico 19

Red Estructural de “Actitud hacia la Matematica”
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Nota: elaborado a través del software NVIVO

Entre la informacion relacionada a la categoria “Actitud hacia la matematica”, se
presentan respuestas significativas para el indicador de percepcion de utilidad, pues se sefiala con
mayor énfasis a la percepcion de utilidad social de la matematica, entendido asi, como un aporte
de la asignatura hacia la resolucion de problemas o situaciones cotidianas. En ese sentido, E5
sefiala: “nos ayuda a desarrollar calculos que nos ayudan para nuestra vida. La necesitamos en la
vida diaria para comprar algo, hacer cuentas, y todo lo que esté relacionado a el consumo”; de

manera complementaria, E1 ejemplifica dicha percepcion en un caso relacionado a su uso en la
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vida diaria, es decir: “me podrian servir para no equivocarnos cuando compras cosas o vendes,

asi como para el mercado”.

De manera anéloga, los entrevistados hacen hincapié en la relacion y secuencia entre la
percepcion de utilidad académica y la percepcion de utilidad laboral, pues, se considera que la
matematica permite dar continuidad a los estudios universitarios que conlleven la revision de
procesos matematicos, y en una proxima instancia, generar oportunidades de empleo que
manejen dichos procesos matematicos estudiados dentro de sus actividades laborales, tal es asi

que, E6 sefala: “es bueno aprender si quieres seguir una carrera que tenga matematica”.

Dentro de estas perspectivas, Quijon (2015), menciona que, “es posible notar que, a pesar
de que los estudiantes comprenden que la matematica es fundamental en su dia a dia, ain no
conocen el por qué se la ensefia en el colegio” (p. 72). De esta manera, se presentan
cuestionamientos estudiantiles con respecto a los temas de la asignatura que involucran mayor
complejidad y su utilidad dentro de situaciones cotidianas, pues las actividades en clase se
enfocan principalmente en resoluciones abstractas con procedimientos y férmulas ajenas a la
realidad estudiantil. Con todo esto, se desarrollan percepciones de utilidad general desde una

perspectiva de experiencias o aplicaciones sencillas de conceptos matematicos basicos.

En consecuencia, dentro de la categoria de “actitud hacia la matematica” se encuentran
datos relacionados a los sentimientos de los estudiantes, como lo indica E2: “Cuando yo no
entiendo un problema, me siento estresado, porque no puedo hacer los ejercicios en la casa”, y
E1: “Se siente feo cuando no entiendes la pregunta o no sabes el procedimiento ni la respuesta”.
De este modo, se crea una relacion directa entre los sentimientos desarrollados por los
estudiantes y la percepcion de dificultad de la asignatura, como lo manifiesta E3: “A mi no me

gusta estudiar matematica, porque es una materia que tiene muchos niimeros”.
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Este ciclo de sentimientos se intensifica conforme los estudiantes no comprenden las
actividades a desarrollar, dadas las percepciones de dificultad sefialadas y, con ello, el cimulo de
estrés académico, desde la obtencion de bajas calificaciones en la materia de matematica,
principalmente en tareas, trabajos o evaluaciones que cuentan con un aporte significativo a su
rendimiento académico general. Asi, E1 manifiesta: “cuando obtengo malas notas, me siento
mal, me pongo con miedo”, y E6, quien, desde su perspectiva de la obtencién de bajas notas,
menciona: “me siento un poco deprimida, porque es una materia esencial para poder pasar el
ano”.

Los criterios desarrollados por los entrevistados guardan estrecha relacién con lo
planteado por Zamora (2020), que considera que este tipo de actitudes hacia la asignatura se
presentan frecuentemente en las instituciones de educacion, dado que los estudiantes consideran
que la matematica tiene un grado de complejidad alto, y tanto su parte teérica como préctica, es
de dificil comprension, como lo plantea ES en su entrevista: “A veces no puedo resolver los
egjercicios, porque hay ejercicios de temas que no se entienden a la primera”, y E6: “Muchas
veces me he sentido incomoda con esta materia, ya que a veces hay temas que no entiendo y me

da miedo que me hagan pasar a la pizarra y no entienda cdmo resolver el ejercicio”.

Ante lo desarrollado, el docente de matematica de la instituciéon menciona que: “Algunos
de los estudiantes tienen problemas entendiendo los procesos y los pasos, en algunos casos se
debe a que no prestan atencion a las clases, ya que, suelo encontrarlos hablando entre ellos o
haciendo otras tareas. Hay otros estudiantes que a pesar de que tienen malas notas, parece que no
les interesa, ya que no preguntan por nada”, lo mismo que puede entrar en debate, pues se
presenta una perspectiva desde el estudiante que tiene dificultades en el entendimiento,

resolucion y presentacion de los temas de la asignatura, y el docente que espera que el estudiante
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con dichas dificultades participe activamente y solicite ayuda para resolver dudas en torno al

tema en estudio.

Sin embargo, el Vicerrector Académico de la institucion presenta como principal
responsable de dichas dificultades al limitado alcance de destrezas: “Parece que no se van
generando las competencias en cada subnivel y, al llegar a cursos como octavo, noveno, décimo,
el chico no tiene las competencias para desarrollar las destrezas de ese afo”, lo mismo que, para
Wampash Antuash (2018, tomado de Ojeda, 2019), se relaciona directamente con “la falta de
planteamiento de los objetivos de la clase por el docente, falta de materiales y recursos didacticos
para el aula, uso limitado de los materiales didacticos por el docente, el docente no se hace
entender, el ambiente competitivo entre estudiantes, falta de realizacion de trabajos grupales,

etc.” (p. 519).

Con el desarrollo de las ideas impartidas por los entrevistados, se generan pocas
expectativas frente a la relacidn estudiante-matematica, y con ello, un resultado negativo de las
actitudes hacia la matematica enfocado en el bajo agrado hacia los procesos que involucren a
esta asignatura. Todo esto, a partir de la percepcion de utilidad que, en su mayoria, no va mas
alla de planteamientos y aplicaciones elementales; los sentimientos desarrollados, dadas las
consideraciones de dificultad y sus implicaciones, asi como la relacién de proporcionalidad entre
grado de dificultad con el nivel académico en el que se encuentran los estudiantes, lo que es de
especial importancia, dado que Décimo Afio de EGB cuenta con la revision de bases
matematicas que son parte fundamental de los procesos y aplicaciones a estudiar y emplear a

corto y largo plazo.
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3.2.3 Codificacién Selectiva de la Fase 2: Relacién entre los factores intrinsecos y el
rendimiento académico en matematica de los estudiantes del Décimo Afio de EGB de la

Unidad Educativa “Herlinda Toral”

La codificacion selectiva permite relacionar las categorias, indicadores y subindicadores
entre si, lo que genera una categoria central a partir de cual se establezcan relaciones,
implicaciones, condiciones y consecuencias, de manera que se generen hipdtesis o propuestas
tedricas, que contextualice y visibilice la relacién del objeto de estudio con las diversas
categorias trabajadas dentro de la investigacion (Hernandez et al., 2014). Asi, se llevo a cabo la
interpretacion de las categorias como un conjunto, con el objetivo de generar vinculos entre los
indicadores y subindicadores planteados de manera global, lo que permiti6 generar una

aproximacion hacia la narrativa general de la presente investigacion.
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Resultados de la Codificacion Selectiva sobre la Relacion de los Factores Asociados
y el Rendimiento Académico en Matematica de los estudiantes del Décimo Afio de

EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”

Gréfico 20

Red Estructural de la relacién entre factores
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La concepcion de los diversos actores educativos en torno a las causas de un buen
rendimiento académico en matematica, es clara, pues la misma radica en la predisposicion hacia
el alcance de conocimientos solidos para cada tematica que se estudie, ademas del
acompafiamiento docente y familiar hacia el educando. Sin embargo, ante el anhelo de alcanzar
resultados éptimos dentro de las instituciones y por parte de los estudiantes, el interés por
obtener un buen rendimiento académico basado en excelentes calificaciones se posiciona como
un elemento clave en este anlisis, pues los aportes se generalizan en la preparacion para
actividades de evaluacion o que cuenten como un aporte directo al promedio general de la

materia.

Desde esta perspectiva, los alumnos mantienen un foco de atencion hacia el
cumplimiento de actividades o tareas curriculares y extracurriculares asignadas por el docente,
que, si bien implica realizar un esfuerzo por parte de los estudiantes en jornadas largas de
reproduccion textual, de manera constante y estandarizada, los mismos no logran comprender
relaciones de fondo que se presentan entre las diferentes nociones matematicas y, por lo tanto,
dificulta significar los contenidos y acercarlos a la realidad estudiantil. Asi, las percepciones de
dificultad hacia la matematica se concentran en su mayoria en el entendimiento y resolucion de

actividades dictadas en la asignatura.

En consecuencia, al asignarle un alto grado de dificultad a la matematica, la misma
genera malestar académico entre los estudiantes que no cuentan con un panorama claro de las
aplicaciones a nivel tedrico y practico de la asignatura, que se suman a la complicada situacion
de sobrellevar el desarrollo de diferentes temas con competencias o destrezas no resueltas con
anterioridad por parte de docentes y estudiantes. De esta forma, el bajo agrado a la matematica y

todos los procesos relacionados a la asignatura se generaliza y perpetta en los diferentes niveles
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de formacion secundaria, expresada en baja motivacion hacia involucrarse en el aprendizaje

extracurricular de la mismay la creatividad para solventar problemas.

A su vez, las bajas calificaciones obtenidas por los estudiantes en matematica se reflejan
en el déficit de autonomia académica, ya que, a partir de las dificultades presentadas en torno al
entendimiento, resolucion y presentacion de temas de la asignatura, el estudiante solicita ayuda
docente, sin embargo, se limita a plantear opciones de recuperacion con trabajos o pruebas que
mantengan ejercicios iguales o similares y asi mejorar la calificacion de la actividad realizada,
mas no explicaciones estructurales y de aplicacién que permitan obtener un mayor nivel de
comprension del tema y la asignatura, lo que, genera que los estudiantes desarrollen dependencia

hacia procesos de recuperacion visibles en una nota y aprobar con base a ello.

De manera semejante, las plataformas digitales forman parte y contintan con el ciclo de
dependencia, pues, a pesar de que prestan un rapido y accesible acercamiento a informacion
requerida por un usuario, los estudiantes manejan la misma dinamica enfocada en la busqueda de
procesos cortos, faciles y similares, en donde se desaprovecha la diversidad de conocimientos
subidos en la red, particularmente en YouTube, que es considerada por los mismos como
principal herramienta de busqueda. Esto da paso a que, los estudiantes mantengan dificultades en
torno a la comprension de las diferentes vias y procesos matematicos, y que, se visibilice en su

rendimiento académico y desenvolvimiento dentro y fuera de las instituciones educativas.

En suma, el rol paterno y materno refleja un papel importante en el acompafiamiento de
escolarizacion de los hijos, que, si bien se presenta como un punto de dependencia de los
estudiantes hacia la consulta en cuanto a teoria y practica de ejercicios asignados desde la
escuela o colegio, esta proximidad no solventa en su totalidad dichas dificultades en el proceso

de aprendizaje, dados multiples factores externos que pueden relacionarse a factores econémicos,
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sociales, laborales, entre otros. Sin embargo, a pesar del intento de acompafiar estos espacios de
formacion extracurricular, se generan ideas desde nucleos familiares y sociales direccionadas

hacia la obtencion de éxito académico enfocado en valores cuantitativos.

Asi, se consolida un ciclo enfocado en la obtencion de mejores calificaciones, generado
por la presién de no concluir con un proceso de aprendizaje en fracaso —que se refleja en una
buena o mala nota —, lo que, conlleva al desarrollo de sentimientos de malestar e incomodidad
desde los estudiantes hacia la matemaética y, con ello, percepciones de dificultad alta y bajo

agrado a todos los procesos que conlleve el aprendizaje de la asignatura en mencion.

3.2.4 Conclusion de la Fase 2: Relacion entre los factores intrinsecos y el rendimiento
académico en matematica de los estudiantes del Décimo Afio de EGB de la Unidad

Educativa “Herlinda Toral”

Hasta el presente punto, se desglosé, describid y analizo los resultados obtenidos en cada
una de las categorias con indicadores y subindicadores, a partir de las entrevistas aplicadas a los

participantes de la investigacion. Con ello, se puede concluir que:

La motivacion ejercida por los estudiantes de Décimo Afio de EGB de la Unidad
Educativa “Herlinda Toral” se relaciona con procesos de formacion académica enfocados en
resultados cuantificables, los mismos que, se reafirman a partir del criterio de éxito desarrollado
conforme avanzan las etapas de escolarizacion, el limitado alcance de competencias y
habilidades de accidn e investigacion y el déficit de autonomia académica enfocada
principalmente en altos niveles de dependencia estudiantil hacia un sujeto, objeto o plataforma,

lo que conlleva a generar una exposicién emocional en cuanto a sentimientos y actitudes poco
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positivas hacia los procesos de ensefianza y aprendizaje que se den dentro de la asignatura de

matematica.

3.3 Resultados de la Fase 3: Disefio y elaboracion de una pagina web con recursos

educativos

En correspondencia al proceso de investigacion y los resultados obtenidos a partir del
andlisis de datos, se disefia y elabora una propuesta de apoyo docente que permita integrar
procesos de ensefianza con un foco de atencién en los factores intrinsecos relacionados al
desenvolvimiento e interés del educando en el area de matematica y, con ello, contribuir a la
mejora del rendimiento academico de los estudiantes de Décimo Afio de EGB de la Unidad

Educativa “Herlinda Toral”.
Titulo: REA

Direccion de enlace: https://safarah.wixsite.com/home

Obijetivo: Brinde herramientas, estrategias y recursos didacticos, que faciliten y orienten
la elaboracion de procesos metodoldgicos que vinculen el desarrollo de la motivacion intrinseca
y las actitudes hacia la matemaética de los estudiantes, con la mejora del rendimiento académico

en la asignatura de matematica.
3.3.1 Introduccion / Justificacion

Al presentarse diferentes dificultades en torno al alcance de objetivos educativos dentro de
la asignatura de matematica, como el alto grado de dependencia hacia agentes externos (docentes,
familiares, tutores), los bajos rasgos de autonomia académica y los intereses enfocados en el

alcance de objetivos cuantitativos, se considera importante la aplicacion de practicas y procesos
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educativos dindmicos que permitan al estudiante apropiarse de su progreso académico. En este
sentido, el desarrollo de estrategias de aprendizaje que despierten el interés de los estudiantes en
el aprendizaje, se vuelve un aspecto crucial para fomentar la préctica de la matematica con un

enfoque de independencia.

Asi, para que los educandos desarrollen una motivacion orientada hacia la resolucion de
problemas con autonomia, es necesario que, los docentes cuenten con herramientas, estrategias y/o
recursos que puedan mantener la atencidn y generen en sus alumnos interés hacia el aprendizaje
de la matematica a nivel tedrico, practico y creativo. Por este motivo, permitir el acceso docente a
herramientas que faciliten la elaboracion de actividades que contribuyan en la curiosidad del
estudiante, compromiso por aprender y, con ello, se mejore la comprension de la asignatura, pues,
como mencionan el Vicerrector y el Docente del Décimo Afio de la Unidad Educativa “Herlinda
Toral”, el desarrollo de procesos aprendizaje autdbnomo resulta complicado cuando los estudiantes

perciben una asignatura como dificil o no tienen interés en aprender.

Es por esto que, la creacion de la pagina web REA, permite a los docentes facilitar el acceso
a herramientas, metodologias y recursos de apoyo que les permitan abordar y solventar las
necesidades educativas de los estudiantes en relacion al desarrollo de las clases de matematica y
el vinculo generado desde la atencién a la motivacion y actitudes estudiantiles con las mismas,
para alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos. Pues, como mencionan Barrera y Caiza
(2021), una péagina web con recursos orientados hacia la creacion y aplicacion de estrategias,
recursos y metodologias aulicas, favorecera el desarrollo, alcance y refuerzo de las destrezas y

habilidades de los estudiantes.
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3.3.2 Diseni¢ y Elaboracion

A partir de la investigacion realizada, se determind que los estudiantes del Décimo Afio
de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral”, presentan dificultades con la matematica,
mismas que, estan relacionadas al alto grado de dependencia, percepciones de dificultad sobre la
matematica y el bajo interés por aprender que presentan los estudiantes. Debido a esto, se
considero necesario disefiar e implementar estrategias que permitan abordar y solventar estas
dificultades desde la labor docente, para lo cual, se disefié una pagina web que facilite al docente
disefar actividades que motiven el interés de los estudiantes por el aprendizaje, a la vez que, se
incentiva la autonomia del estudiante y se desarrollan sus habilidades de identificacion,

comprension y resolucién de problemas.

Para esto, la pagina web REA, brinda herramientas, métodos, técnicas y recursos que
faciliten el disefio, elaboracién e implementacion de diversas estrategias educativas por parte del

docente. Con este motivo, la pagina web se organiza de la siguiente manera:

Gréfico 21

Portada de la Pagina Web
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Esta pagina web se disenio con la plataforma WIX.com. Crea tu pagina web hoy.  Comienzaya |

Material de apoyo

| laterial de Apoy

Nosotro }

EL COMPLEMENTO PERFECTO PARA
SUS CLASES.

Nota: autoria propia.

En la primera pestafia de la pagina web (Gréfico 21), se puede encontrar los botones
“Inicio”, que lleva a la pestafia principal de la pagina, en donde se pueden encontrar
hipervinculos en formato imagen, que al hacer clic sobre ellos, direcciona a secciones especificas
de la pagina, como puede ser la seccion “estrategias de aprendizaje” o “recursos aulicos”., el
boton “Nosotros” (Gréfico 22) y el boton “Material de Apoyo”, que redirecciona hacia la seccion
en donde se encuentran el listado de herramientas, recursos y estrategias con la que cuenta la

pagina (Grafico 23).

Gréfico 22

Seccion “Nosotros”
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Esta pagina web se diseid con la plataforma WIX.com. Crea tu pagina web hoy. [ Comienzaya |

Nosotro

Mision

Vision

Nota: autoria propia.

Al hacer clic en el boton “Nosotros”, la pagina cambia de la pestafia principal a la pestafia

“Nosotros” en donde se muestra la vision y mision de la pagina.
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Gréafico 23

Seccion “Material de Apoyo”

Material de apoyo

v e Aprendizaje”
rol ]
_

Seccion “Recursos
Aulicos”

Estrategias de
Aprendizaje + Seccidn “Estrategias de

Recursos Aulicos

Seccion “Actividades
Aulicas”

Actividades Aulicas

e -
Nota: autoria propia.
Al presionar el boton “Materiales de Apoyo”, se muestran los hipervinculos hacia las

secciones “Estrategias de Aprendizaje”, “Recursos Aulicos” y “Actividades Aulicas”, en donde

se pueden encontrar los distintos recursos, herramientas y estrategias que el docente puede

implementar.
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Gréafico 24

Recursos de la Pagina Web

Esta pagina web se disend con la plataforma WiX.com. Crea tu pagina web hoy. [ Comienzaya )

Nota: autoria propia.

aralelo al salén de clases

Nombre del recurso,
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Descripcion, instrucciones y
objetivo del recurso,
estrategia o herramienta.

participacion de los estudiantes

En la hacer clic en alguna de las secciones mostradas en el grafico X, se muestran los

recursos, estrategias o herramientas correspondientes a la seccion “Selecciona”, junto con las

descripciones e instrucciones de cémo realizar la actividad o estrategia y con qué objetivos

pueden ser aplicadas.
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Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos en la investigacion, se logré identificar que los
factores intrinsecos que influyen directamente en el rendimiento académico de los estudiantes
Décimo Afo de EGB de la Unidad Educativa “Herlinda Toral” son “Motivacién” y “Actitud

hacia la Matematica”.

La motivacién y la actitud hacia la matemaética juegan un rol fundamental en su
rendimiento académico de los estudiantes, pues, solo realizan esfuerzos en la preparacion para
rendir exdmenes y cumplir con tareas que aporten a su promedio general, lo que deja en segundo
plano el aprendizaje e interiorizacién de conceptos y practicas matematicas curriculares y
extracurriculares. Asi, los estudiantes generan dependencia en gran medida a mecanismos
externos — sujetos, objetos y plataformas — y de esta forma, mejorar sus calificaciones y evitar
sentimientos relacionados a criterios de fracaso generados por nucleos escolares, familiares y

sociales

Debido a esto, los estudiantes han generado actitudes negativas hacia la matematica,
mismas que, exponen altos grados de desinterés por aprender temas relacionados a la asignatura,
lo que perpetla ideas que consideran a la matematica como asignatura compleja y con poca
utilidad en espacios ajenos a la escolaridad. En este sentido, el brindar a los docentes
herramientas y estrategias metodoldgicas que pueden ser usadas dentro del aula de clase, permite
generar espacios de aprendizaje en donde los estudiantes desarrollen habilidades y competencias
que ayuden solventar deficiencias en torno a la matematica, ademés de mejorar aspectos

actitudinales y de intereses formativos .
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Anexos

Anexo 1: Banco de preguntas para la Encuesta de Factores Asociados

Encuesta Factores Intrinsecos
Justificacion:

Las preguntas tienen base en los trabajos realizados por Montafiez y Pirela (2019) y Zamora (2020), los
cuales se centran en el efecto que tienen los factores extrinsecos e intrinsecos sobre el rendimiento en matematicas.
De manera que las preguntas realizadas en estos trabajos para realizar datos se ajustaron y organizaron al enfoque
que tiene esta la investigacion. Por otro lado, a partir de investigaciones realizas en torno a factores asociados al
rendimiento, se muestra que los factores intrinsecos referentes al rendimiento en matematicas, estan relacionados en
cémo los estudiantes se auto perciben y las actitudes que ellos tienen hacia las matematicas, producto de su

interaccion no solo con la materia si no con los distintos elementos del entorno en donde se ensefia la matematica.
Autoconcepto:

> Me siento incomodo/a cuando alguien me habla de matematicas.

En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo

> Me pongo nervioso/a solo de pensar en hacer tareas de matematicas.

En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo

> Disfruto de hablar de matematica con otras personas.

En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo

> Puedo aprender matematicas.

En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo

Actitudes hacia las matematicas:

> (Cudl(es) son las asignaturas que presentan una mayor dificultad para usted?

Matematica Lenguay Literatura Cultura Fisica Ciencias Sociales Ciencias Naturales

> La matematica es dificil para mi.

En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
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> No puedo entender las matematicas sin importar el esfuerzo.
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
> Suelo entender lo que se habla en la clase de matematicas.
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
> Puedo desempefiarme hien en mi vida diaria sin saber matematicas.
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
Motivacion:
> Considero que mi dedicacion es suficiente para obtener los mejores resultados en sus estudios
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
> Disfruto mucho de las matematicas.
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
> Hago mas problemas de matematicas que los enviados en clase.
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
> Deseo aprender matematicas.
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
> Leo libros relacionados a las matematicas fuera de la clase.
En Parcialmente en Ni de acuerdo, ni en Parcialmente de De
desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo
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Anexo 2: Banco de preguntas para la prueba técnica

Banco de preguntas para evaluacién diagnéstica para Décimo Afio de Educacion General Basica

El presente banco de preguntas para la evaluacion diagnostica de estudiantes de Décimo Afio de EGB
contiene interrogantes acordes a las tematicas planteadas por la evaluacion Ser Estudiante en este nivel académico.
Con ello, al ser nuestra muestra los estudiantes de Décimo Afio de EGB de tres instituciones piblicas de la ciudad de
Cuenca, se plantean diversos literales para su resolucién, sin embargo, se debe considerar que las mismas cuentan
con similares grados de dificultad. Por otro lado, se espera que, en la aplicacion de la evaluacion diagnoéstica, se
tome uno o dos literales de cada pregunta y las mismas sean aplicadas para las diferentes instituciones, ya que esto

facilitaria el andlisis del diagnéstico realizado.

En cuanto a la aplicacion de la evaluacién, se optara por realizar el diagnéstico en la plataforma Quizziz, en
modo clésico, dado que permite asignar tiempo a cada una de las preguntas y dar aleatoriedad a las mismas. El
tiempo sera acorde al grado de dificultad de las preguntas, pues dentro del banco se presentan interrogantes con
tintes tedricos y practicos. Finalmente, en cada uno de los literales se puede observar la respuesta a las preguntas,
asi, en la evaluacion aplicada en Quizziz, las posibles soluciones se presentaran opciones de seleccion mdltiple. Las

respuestas a las preguntas se encuentran en color rojo.
Preguntas

1) Escriba el siguiente nimero en notacion cientifica: 139,640,000
a) 1.3964 x 108
b) 139.64 x 108
c) 13.964 x 108
d) 1.3964 x 106
2) Mencione la propiedad de los nimeros reales que se esté aplicando: 5(x + y +z) = 5(x +y) + 5z
a) Distributiva
b) Conmutativa
c) Asociativa

3) Simplifique la siguiente expresion 1/ 64x6y?
a) ny%
b) ¥y
c) Zye\/;
d) nyi/y

4) ¢Lasiguiente expresion es correcta? V1 + 2 = V1++/2
a) Correcta
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5)

6)

7)

8)

9)

10)

b) Incorrecta

N

5 2
Simplifique la expresion y elimine cualquier exponente negativo (8x6y5)3
a) 4xty
b) 4xy
c) x4y
d xy
Racionalizar el denominador: 2
E
a) oy
b)

C) %

Determine el dominio y rango de la siguiente funcion: f(x) = Vx + 2
a) Todos los nimeros iguales o0 mayores a -2

b) Todos los reales, a excepcion de -5

c) Todos los reales, a excepcion de 0

d) Todos los reales

R .. ., 3 . ., .
Mediante la siguiente funcion calcule: y, = 5X + 1 La pendiente de la funcion. La pendiente de la recta

paralela de la funcion. La pendiente de la recta perpendicular de la funcion.

Realiza la siguiente sustraccion de los siguientes polinomios: (x* — 5x + 4) y (2x + 3)

a) x 13+ 55
2 4 4(2x+3)

. L. ., 42
Despeje x de la siguiente ecuacion: 5

a) X=0
b) X=-4
c) X=4
d X>-4

x—4 2-3x
6

Elizalde Granda Karla Janina

Trabajo de Integracion Curricular Farah Chévez Samir Ased

98



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE 99
EDUCACION

11) Resuelva el siguiente sistema de ecuaciones

~Nle e |
s a)x=6,y=3
2 byx=4,y=4
Ak, ot )x=3,y=6
& d)x=3,y=6

12x-7y = 51

(0,-51/7)

12) Tu papa te pide encontrar el area del terreno que quiere comprar. Si el vendedor le envia una imagen por
WhatsApp con las siguientes medidas, y el metro cuadrado del terreno cuesta 1200 délares, ¢cuanto tiene que
pagar tu papé para comprarlo?

a) $23940
b) $55841
c) $3934
d) $2384

Wwg'e

13) Tu mama le dice a tu papa que necesita una piedra para lavar ropa. Las caracteristicas de la piedra de lavar que
quiere tu mama son las siguientes: rectangular, que entren 2.62 m3 de agua, que tenga 50 cm de ancho y 70 cm
de profundidad. ;Cudl es la altura tendria la piedra de lavar ropa de tu mama?

a) h=0.8cm
e b) h=1cm
¢) h=0.5cm
d h=0.7cm
~
“Oosm’® ©

14) Un érbol proyecta una sombra de 10 (12, 15) metros a lo largo del suelo. Si el &ngulo que se forma desde el
suelo hasta la punta del arbol es 25° (28°, 30°), encuentra la altura del arbol.

a) 4.66m
b) 46.6m
c) 35m

d) 466 m

15) La contrasefia de una tarjeta de crédito consta de dos letras (C y D) y de dos nimeros (9 y 8). Ayldate de un
diagrama de arbol y calcula el nimero de combinaciones posibles para la contrasefia.
a) 36 codigos posibles
b) 4 cédigos posibles
c) 24 codigos posibles
d) 20 codigos posibles
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Anexo 3: Codigos de Categorizacion
Categorias Indicadores Cadigo Sub indicador Cadigo
Confusion C
Tristeza T
Malestar M
Sentimientos SEN Frustracion F
Bienestar Bl
Alegria AL
Ansiedad AN
Alto A
Nivel de Agrado AGR Intermedio [
Bajo B
Alto A
S Nivel de Predisposicion al Trabajo TRA Intermedio |
k= Bajo B
£ Alto A
= Nivel de Comprension COM Intermedio |
E Bajo B
< Alto A
S Nivel de Estrés EST Intermedio [
g Bajo B
2 Alto A
B Percepcién de Interesante INT Intermedio I
< Bajo B
Alto A
Percepcion de Dificultad DIF Intermedio [
Bajo B
General G
Laboral L
Percepcion de Utilidad UTI Acade_mlca AC
Social S
Poco Uil PU
Muy Util MU
Experiencias en torno a la materia EXP P05|t|_vas P
Negativas N
Alto A
Nivel de Curiosidad CUR Intermedio |
Bajo B
Aprender AP
Nivel de Interés INT Mejorar Notas MN
Cumplir Tareas CT
3 Alto A
(<3} -
2 Intermedio |
% Bajo B
- Profesores PF
;5 Nivel de dependencia DEP Tutores TT
§ Plataformas Digitales PD
= Compafieros CcC
= General G
Otras Personas OP
Criterio de fracaso y éxito CFE Exito E
Fracaso F
Alto A
Nivel de Esfuerzo Intermedio [
Bajo B
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Anexo 4: Transcripcion y Categorizacion de las Entrevistas a Estudiantes

Datos Generales

Entrevistado Cddigo
Estudiante 1 Ex
Estudiante 2 E,
Estudiante 3 Es
Estudiante 4 E4
Estudiante 5 Es
Estudiante 6 Ee

¢ Qué puedes decirme acerca de la asignatura de matematica?

Es muy buena, tiene aprendizaje para algunos trabajos (UTI: L). La matematica es mas o menos dificil
(DIF: ).
Es muy importante porque se necesita mas para el futuro, porque hay muchos trabajos que necesitan de
E2: estaasignatura (UTI: L)y es un poco dificil de realizar algunos problemas que se presentan temas
complicados (DIF: I).
Que a veces es un poco dificil de resolver los ejercicios (DIF: 1), que es un aprendizaje para la vida diaria
y que eso nos puede ayudar a resolver problemas de la vida (UTI: S).
Que estamos aprendiendo lo que antes no sabiamos y eso es bueno, me hace sentir bien. Porque es como
E4: que cuando vas aprendiendo y entendiendo, le vas cogiendo mas carifio a la matematica (AGR: A — INT:
AP).
Es una asignatura muy interesante, porque digamos que nos ayuda a desarrollar calculos que nos van a
E5: ayudar para nuestra vida (UTI: S). A veces también es muy estresante, ya que no suelen salir los calculos
que realizamos y hay que estar intentando varias veces hasta que salga (EST: A).
Es chévere, y si esta bien aprender eso, aunque no creo que lo vayamos a ocupar siempre (UTI: 1), pero
también es bueno aprender si quieres seguir una carrera que tenga matematica (UTI: AC). Aunque muchas
veces me he sentido incdbmoda con esta materia, ya que a veces hay temas que no entiendo y me da miedo
que me hagan pasar a la pizarra y no entienda como resolver el ejercicio (SEN: AN — CFE: F)

¢ Como te sientes cuando realizas trabajos o tareas de matematica?

Decirle a la profesora que me ayude. Se siente feo cuando no entiendes la pregunta o no sabes el
procedimiento, ni la respuesta (SEN: M — CFE: F).

O sea, cuando yo no entiendo un problema, me siento estresado, porque no puedo hacer los ejercicios en la
casa (EST: A)

A veces me siento confundida porque a veces no entiendo como hacer o que hay que hacer y me complico
E3: en eso. Esto pasa en el colegio, como en mi casa, porque cuando estoy en casa no puedo preguntar al
profesor o a alguien cercano a mi (DEP: A — SEN: C).

Yo me siento bien porque recibo ayuda de un tutor personal y cuando no tengo su ayuda, me baso en las
bases que el me da (SEN: B — DEP: PP).

Me siento bien, porque llega un momento en el que te sientes orgullosa porque t mismo hiciste los
ejercicios y no necesitaste ver el trabajo de los otros (SEN: B — CFE: E). A veces puedo resolver los
ejercicios, porque hay ejercicios de temas que no se entienden a la primera, y recurro a recursos
tecnolégicos, como videos, o también pedir ayuda a familiares (DIF: | — DEP: A).

Bien, porque si se entiende el tema y no hay necesidad de copiar el trabajo de los compafieros, entonces
cada quien hace a su forma, y mientras se obtenga el mismo resultado, esta bien (SEN: B — CFE: E). La
mayoria de veces puedo resolverlo sola, pero cuando son temas mas complicados o dificiles de entender,
ahi si pido ayuda a un compafiero (DIF — DEP).

¢Cbémo te sientes y qué haces cuando obtienes bajas calificaciones en matematica?

Mal, me pongo como con miedo (SEN: M). No les comento a mis papas que tengo malas notas y con ello
E1l: me pongo a estudiar o también veo algunos videos, pero no creo que es suficiente (CFE: F) y tampoco
estoy muy motivada para hacerlo (ESF: B).

El:

E3:

EG6:

El:

E2:

EA4:

E5:

EG6:
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Cuando tengo bajas notas me frustro (SEN: F — CFE: F), y les comento a mis padres, pero ellos me dicen
E2: que tengo que ponerle mas empefio, porque es mi Unico deber que tengo que hacer y con eso debo obtener
buenas notas y entonces yo me motivo para seguir esforzdndome (INT: MN — ESF: I).
Me siento un poco mal, porque quiza no presté suficiente atencién a esa clase y tal vez, algln trabajo o
clase estuvo facil y me compliqué en eso (SEN: M — DIF: A). Trato de mejorar un poco mas y estar mas
E3: atenta (INT: MN — ESF: B). Yo les comento a mis papas, aunque a ellos no les gusta que tenga bajas
notas, y se enojan un poco porque piensan que tal vez no entiendo 0 que tenga que prestar atencion y yo
no lo haga (EXP: N).
Me siento un poco mal porque no rendi todo lo que pude (SEN: M). Siento que pude dar mas. Y lo que
hago, es tratar de subir un poco mas en mis notas y reponer lo que hice, como intentar repasar los temas
E4: que se me hicieron més dificiles (ESF: A — INT: MN). Yo no comento las notas a mis padres, solo a mi
tutor. Pero si les contara, creo que se sentiria un poco mal, porque aparte de que pagan por ayuda, yo no
rendi lo suficiente (EXP: F — SEN: M).
Yo también me sentiria mal (SEN: M), pero trataria de buscar una solucién, como hacer un trabajo extra
para ver si se puede subir esa calificacion, y si no, dedicarme un poco mas, tener voluntad propia para
E5: sacar buenas notas (ESF: | — INT: MN). Y cuando les comento a mis padres que tengo bajas notas, ellos
me dicen que tengo que dedicarme mas para en el futuro ser una buena profesional, y que a pesar de que
todos cometemos errores, tratemos de resolverlos.
En mi caso, me siento un poco deprimida, porque es una materia esencial para poder pasar el afio (SEN:
T), pero con el pasar del tiempo, uno va adquiriendo conocimientos y aprendiendo de los errores.
E6: Entonces cuando tengo bajas notas, me pongo a repasar, hacer ejercicios para poder fortalecer ese
conocimiento (ESF: A). También les comento a mis padres, pero ellos no me hablan, solo me dicen que
tengo que dedicarme mas, pero tampoco estd mal, porgue es parte de la vida.

¢Por qué estudias matematica? Si/no, por qué?
A mi si me gusta estudiar matematica, como saber mas del proceso (INT: AP). Como, por ejemplo, me

El: . . . . .
podrian servir para no equivocarnos cuando compras cosas 0 vendes, asi como para el mercado (UTI: S).
Eo- No es una de mis materias favoritas (AGR: B), pero si le encuentro algo de sentido estudiar para el futuro
" (UTLS).
E3: A mi no me gusta estudiar matematica, porque es una materia que tiene muchos nimeros y a veces como
" que se complica eso de entender y hacer ejercicios (AGR: B — DIF: A).
. Sime gusta, porque es como que me hace razonar un poquito (AGR: | — INT: AP), como por ejemplo
E4: ) . e . X
cuando tienes dinero en una cuenta bancaria y tienes que llevar el control de tu dinero (UTI: S).
E5- Para mi, necesitamos de la vida diaria, para comprar algo, hacer cuentas y todo lo que esté relacionado a el

consumo de algo (UTI: S).

Porque aparte de que es una materia esencial, también es interesante y se siente bien poder hacer ejercicios

E6: solay aprender, y tener ese conocimiento para decir que t0 puedes hacer ese trabajo o deber sola (INT:
AP).

¢ Qué haces cuando los trabajos o tareas de matematica te resultan dificiles de realizar?

E1l: Casi siempre busco ayudo a la profesora de matematica y a mis comparieros (DEP: CC, PR).

Pedir ayuda a la profesora o los compafieros del curso para que me ayuden a resolver los ejercicios (DEP:
CC, PR).

Pido ayuda a un familiar o un amigo para que me ayude, o tal vez puedo ver videos en internet para hacer
E3: los trabajos (DEP: G — DEP: PD). No veo libros relacionados a matemética y que no sean de los que nos
dan en el colegio (CUR: B)

Puedo pedir ayuda a mi tutor, 0 a un compaiiero si él no esta (DEP: CC, TT). O también, he revisado
libros de matematica para poder ayudarme en la resolucién de los ejercicios (ESF: I).

Yo trato de ver videos, y asi comenzar a ponerme ejercicios y si ya no me salen, pido ayuda a alguien que
E5: sepa de ese tema, ya sea a un tutor o algin familiar (DEP: AG). También reviso en los libros, pero muchos
de los temas que ahora nos dan no estan en los libros antiguos (CUR: A)

Yo también veo videos con ejercicios parecidos, y si no mismo entiendo, ahi pido ayuda a comparieros
(ESF: ). Yo no reviso libros, solo pdginas web, videos y eso (CUR: B).

¢Para qué situaciones académicas estudias matematica?

E2:

E4:

EG6:
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. Yo estudio més para las pruebas, y cuando hay temas en los que se nos va a evaluar, pero como no han
E1l: . . i
sido muchas, no me he estado preparando con constancia. (INT: MN)
E2: Para los examenes quimestrales y las evaluaciones por la unidad. Para lecciones orales o escritas no
" estudiamos, porgue no nos estan tomando por la virtualidad. (INT: MN)
E3: Yo estudio para los examenes y las pruebas, pero en si no estudio o reviso todos los dias los temas de
" matematica que vemos en el colegio. (INT: MN)
E4: Yo también estudio para los examenes y lecciones que nos tomen. (INT: MN)
Me preparo para cuando tengo que sacar mis promedios en matematica. También estudio para las pruebas,
E5: lecciones, pero no estudio para exposiciones, ya que no hay, hay mas calculos que la revision de la teoria.
(INT: MN)
E6: Estudio para pruebas, lecciones o cualquier cosa que tenga que ver con evaluaciones. (INT: MN)

¢ Como te preparas para estas situaciones?

Paso estudiando con ejercicios que saco del internet o de péginas web que tienen problemas similares a los

EL: que tengo en la actividad o tarea. (DEP: PD)
E2: Me preparo poniéndome ejercicios similares o iguales a los que veo en clase (ESF: I). O también, pido
" ayuda al docente para que me envie ejercicios y yo poder resolverlos en la casa. (DEP: PD)
Vuelvo a revisar mi cuaderno de apuntes, e intentar saber si esta facil o dificil, para después ponerme
E3: ejercicios en una hoja y resolverlos (ESF: 1). Pero yo no hago grupo de estudio con compafieros 0 amigos.
(DEP: B)
A mi me dan bases, entonces de ahi mismo yo formulo y resuelvo los ejercicios (ESF: I). Pero por lo
E4: general, siempre me preparo con ayuda de mi tutor, el me guia y me recomienda algunas cosas para
resolver. (DEP: PR)
. Yo me preparo con videos y trato de ponerme ejemplos parecidos o iguales a los que hemos visto en toda
E5: . )
la materia. (DEP: PD)
E6: Yo reviso videos y la materia que tengo en mi cuaderno de apuntes. (DEP: CC — PD)
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Anexo 5: Transcripcion y Categorizacion de la Entrevista al Docente

Datos Generales

Participantes Cddigo
Docente DC
Entrevistador EN

¢Cual cree que son los factores intrinsecos que mas afectan al rendimiento de los estudiantes en el Décimo Afio
de EGB?

DC: depende del paralelo del que se esté hablando, porque, cada paralelo de decimo al que yo doy clases es distinto
uno del otro. Pero pueden ser muchas cosas, como el hecho de que si los estudiantes tienen algin habito estudio o si
se organizan entre ellos para para estudiar (TRA: A). Por otra parte, también depende de que tanto se suelen involucrar
los padres, ya que he tenido algunos casos en donde el estudiante estaba sacando malas calificaciones, pero después
de que hablara con los padres y estuvieran mas al pendiente, las notas de los chichos mejoraron, pero algunas veces
no duraran mucho asi (DEP: TT).

EN: y ha notado algo relacionado con las actitudes o motivaciones de los estudiantes hacia el aprendizaje de la
matematica.

DC: sobre eso, pues algunos de los estudiantes tienen problemas entendiendo los procesos y los pasos, en algunos
casos se debe a que no prestan atencién a las clases, ya que, suelos encontrarlos hablado entre ellos o haciendo otras
tareas (INTE: B), y en otros casos cuando el estudiante no entiende por otras razones, suelen preguntar sobre el
procedimiento en especifico, 0 cuando estdn realizando alguna actividad me llaman para que les explica mas
detalladamente y no solo esperan a que les de la respuesta (INT: AP).

¢Cuales son las actitudes o motivacién que tienen los estudiantes con mejor rendimiento académico?

EN: cuales son las actitudes o motivaciones hacia la asignatura que tienen los estudiantes con mejores rendimientos
o calificaciones.

DC: normalmente esos estudiantes, prestan mas atencion a la clase y no suelen ser los que mas ayuda piden, pero
cuando algo no han entendido son los primeros en hacérmelo saber y me piden que vuelva a explicar esa parte o
cuando estan realizando alguna actividad preguntan si la forma en que lo resolvieron esta bien, pero no suelen pedir
tanta ayuda en relacion a otros estudiantes (DEP: B — INT: AP).

¢ Cuéles son las actitudes o motivacion que tienen los estudiantes con menor rendimiento académico?

EN: y en el caso de los estudiantes con menor rendimiento, cudl cree que serian estos factores.

DC: en ese depende mucho del estudiante, porque hay estudiantes que si sacan malas notas preguntan qué pueden
hacer o buscan la forma de poder recuperar esa nota, normalmente ellos estudian para alguna prueba de recuperacion
y cosas asi (INT: MN), pero también hay otros estudiantes que a pesar de que tienen malas notas, parece que no les
interesa, ya que no preguntan por nada o no piden ayuda para recuperar, y cuando se toman alguna prueba para
recuperar, si es verdad que mejoran la nota, pero no en la medida en que los otros estudiantes lo hacen (ISF: B — INTE:
B).

EN: estos estudiantes han teniendo algln retraso en cuanto a las competencias para el Décimo afio.

DC: no solo ellos, si no todos los estudiantes en general, sobre todo ahora que regresamos a clases por la pandemia,
ya que durante las clases virtuales muchos estudiantes quedaron rezagados ya sea por problemas de conexion de
nosotros como docente o de ellos como alumnos.

¢ Qué estrategias se han llevado a cabo para trabajar el bajo rendimiento o los factores asicados a este?

DC: depende mucho del grupo, porque a veces hay que modificar algunas clases para que se adapten a los estudiantes,
pero normalmente se suelen hacer actividades o estrategias de activas, o se buscan formas de que los estudiantes
puedan ver la forma de aplicar los conocimientos, esto Gltimo suele funcionar la mayoria de las veces, ya que cuando
les he puesto a que me investiguen y me expliquen una forma de aplicar alguna de las teméticas suelen estar mas
participativos o interesados.

¢ Qué tipo de herramientas deberia contener nuestra pagina web para ayudar a los docentes?

DC: deberia ser cosas que se puedan aplicar dentro del aula, esta bien que haya actividades que involucren lo digital,
pero muchas veces los estudiantes se ponen a ver Facebook en vez de estar en la pagina que tienen que estar, por lo
que herramientas que se puedan implementar en el aula estaria bien, aunque ver que actividades digitales se pudieran
hacer como deber estaria interesante.
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Anexo 6: Transcripcion y Categorizacion de la Entrevista al Vicerrector

Datos Generales

Participantes Cddigo
Vicerrector VC
Entrevistador EN

¢ Cual cree que son los factores intrinsecos que mas afectan al rendimiento de los estudiantes en el Décimo Afio
de EGB?

VC: En la educacidn siempre las realidades y los contextos son diferentes, sin antes descuidar el tema de que venimos
de un contexto virtual, que estudios internacionales indican que existe un retroceso de algunos afios. Las experiencias
que hemos vivido nosotros pues las vay a contar, a ver cdmo nos ha ido dentro de este periodo electivo. Basicamente
lo que usted me acaba de preguntar en relacién al area de matematicas, como vicerrector siempre hacemos el
seguimiento al area académica y de paso la retroalimentacion, partiremos dentro de lo que hemos observado, las
observaciones aulicas, existe todavia un aprendizaje muy conductista de parte del equipo docente, sin embargo se ha
sugerido que se pueda cambiar, no sé el tema también, a veces intentamos analizarlo desde la perspectiva de las areas
exactas siempre requieren mayor tiempo de atencion, entes caso también de dedicacion de los chicos y ahi un problema
bastante serio, habitos de estudio estan siendo bastante dificiles de entender, no hay muchos habitos de estudio (TRA:
B), y siempre hemos tenido el problema para muchos estudiantes las areas exactas, en este caso matematicas, pero yo
si considero que hace falta el cambio metodol6gico, porque estamos con otro contexto, con otra realidad, con una
nueva generacion, porque no es los mismo cuando el profesor se educd y ahora la generacién que tenemos, en ese
sentido yo creo que el bajo rendimiento también tiene que tener ver por ahi.

EN: algo mas propio de los estudiantes, como la motivacion o las actitudes de ellos hacia las ciencias exactas y
especificamente a la matematica como asignatura.

VC: en relacion a esto, siempre hay un choque entre el estudiante y el profesor de matemaética, o de las &reas exactas,
que se manejan formulas y este tipo de situaciones, entonces, si hay un, como que se ha creado en el imaginario de
que las areas exactas (DIF: A), pues siempre estan trabajadas por docentes muy exigentes o0 muy que digamos
perfeccionistas al desarrollar contenidos, al desarrollar destrezas, entonces ahi hemos visto que el estudiante se
desmotiva, cuando existe un choque con el profesor que es muy vertical.

¢ Cuales son las actitudes o motivacion que tienen los estudiantes con mejor rendimiento académico?

EN: en cuestion de los estudiantes que mejor rendimiento tienen, como ha visto que son sus actitudes o es su
motivacion para aprender.

VC: oh ya, en los estudiantes que logran desarrollar o superar los aprendizajes, en este caso, tenemos un grupo no
muy grande, pero son estudiantes que tienen habitos de estudio (TRA: 1), son estudiantes que hay un acompafiamiento
en casa, estan siempre teniendo seguimiento desde casa, porque eso también es una de las deficiencias que tenemos
en educacion (DEP: TT), que, a partir ya de EGB superior, el padre como que se desvincula de sus hijos, entonces alli
viene la desmativacién y los habitos se van perdiendo.

¢ Cuéles son las actitudes o motivacion que tienen los estudiantes con menor rendimiento académico?

EN: En el caso de los estudiantes con menor rendimiento, cuél cree que serian estos factores.

VC: ya he mencionado algunas cosas, como los habitos de estudio, sin embargo, también hay que de que, en educacion
los contextos son muy diversos, a veces los maestros no entendemos, que en un paralelo en relacién a otro es diferente
y cada estudiante en relacidn a otro aprende de diferente manera. En ese sentido, pues creo que eso nos falta todavia
como equipo docente, ir interiorizando esto e ir generando estrategias metodolégicas para ir superando los
aprendizajes y que no haya este choque en el area exacta.

EN: y en especifico, dentro del décimo afio de EGB, cual cree que serian estos factores.

VC: aqui también hay un factor muy importante, de que se ha evidenciado, que durante el proceso del desarrollo de
las destrezas, porque en educacion trabajamos por afios lectivos o por subniveles, parece que no se van generando las
competencias en cada subnivel y al llegar a cursos como octavo, noveno, decimo, el chico no tiene las competencias
para desarrollar las destrezas de ese afio, también se ha visto eso que no han desarrollado competencias de afios
anteriores, eso también es un problema serio (COM: B).

¢ Qué estrategias se han llevado a cabo para trabajar el bajo rendimiento o los factores asicados a este?

VC: hemos hecho un trabajo, en educacion siempre de hormiga, porque los procesos y la educacion siempre es
constante cambiante, aqui lo que hemos hecho son capacitaciones con el uso de estrategias metodoldgicas,
herramientas interactivas y de metodologias activas, que hoy por hoy son las que estan dando los mejores resultado
en el aprendizaje, ya que por el cambio generacional, acompafiado de la tecnologia, ha hecho que el contexto y la

Elizalde Granda Karla Janina

Trabajo de Integracion Curricular Farah Chévez Samir Ased



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE 106
EDUCACION

realidad sean sumamente diferentes y como equipo administrativo siempre se esta pensando en como generar
aprendizajes significativos en los estudiantes.

EN: ha habido algin cambio en los estudiantes después de la aplicacion de estas capacitaciones.

VC: si la gran mayoria de estudiantes al recibir un cambio en la practica docente, logran recuperarse hablando
pedagdgicamente.

¢ Qué tipo de herramientas deberia contener nuestra pagina web para ayudar a los docentes?

VC: las pagina deberia contener herramientas que se puedan aplicar dentro del aula, herramientas digitales, estrategias
metodoldgicas para implementar en el aula, recomendaciones al docente, recursos, por ejemplo, para evaluacion,
informacion para enlazar herramientas, pues yo creo que con la bondad que nos presenta la tecnologia podria ser un
aporte significativa para el docente.
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Anexo 7: Memorando de aprobacion e instalacion de licencia NVIVO-12

E UNAE

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Memorando Nro. UNAE-CORI-2022-0337-M
Azogues, 30 de agosto de 2022

PARA: Sr. Mgs. Diego Vinicio Quezada Urgiles
Director de Soporte Tecnoldgico

ASUNTO: Solicitud Licencias N Vivo

De mi consideracion:
Estimado Diego

Reciba un cordial saludo, por medio del presente solicito la entrega de licencias
e instalacion del Software de andlisis cualitativo N VIVO para los estudiantes
Samir Ased Farah Chevez y Karla Janina Elizalde Granda, misma que sera
utilizada para el desarrollo de trabajos de investigacion relacionados con trabajos
de titulacion.

Adjunto datos correspondientes:

Nombre: Samir Ased Farah Chevez

Cl: 1207681121

Correo: safarah@unae.edu.ec

Correo personal: farahchevez@hotmail.com

Nombre Karla Janina Elizalde Granda

Cl: 1105480378

Correo institucional: kjelizalde@unae.edu.ec
Correo personal: karlaelizalde 12@gmail.com

Seguros de contar con su oportuna gestién, gracias

Con sentimientos de distinguida consideracion.

Atentamente,

Documento firmado electronicamente

Dr. Diego Christian Cajas Quishpe
COORDINADOR DE INVESTIGACION (E)
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Memorando Nro. UNAE-CORI-2022-0337-M
Azogues, 30 de agosto de 2022
Copia:

Sr. Dr. Silverio Jesus Gonzalez Tellez
Personal Académico Titular Principal 1

Sr. Psic. Christian Xavier Mendieta Chacha
Personal de Apoyo Académico

#ii CAJAS QUISHPE

2/2

SISTEMA DE GESTION DOCUMENTAL - UNAE
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Anexo 4: Autorizacion para ingresar a la Unidad Educativa Herlinda Toral

E UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

Azogues, 14 de julio de 2022

PARA: RECTORADO
Unidad Educativa Herlinda Toral"

ASUNTO: Solicitud de autorizacioén para ingreso a la Unidad Educativa
"Herlinda Toral"

De mi consideracion:

Mediante la presente se solicita se conceda la autorizacion al estudiante Samir
Ased Farah Chevez, actual matriculado en la Unidad Especial de Titulacién,
carrera de Educacién en Ciencias Experimentales, de la Universidad Nacional de
Educacién, ingresar a la Unidad Educativa "Herlinda Toral", de la ciudad de
Cuenca, programado para el dia miércoles 20 de julio del 2022; esto en virtud de
que se encuentra rehaciendo su trabajo de integracién curricular (titulacién), para
lo cual necesita entrevistar a un(a) docente y un(a) directivo y recopilar nueva
informacion.

Por la atencion que dé a la presente, quedo agradecido

Con sentimientos de distinguida consideracion.

Atentamente,

Dr.mJose Enrique Martinez Serra
DIRECTOR DE CARRERA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES (E)
UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

mj
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CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL

Certificado para Trabajo de Integracion Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion en Ciencias Experimentales

Yo, Elizalde Granda Karla Janina, autora del Trabajo de Integracion Curricular de
Carreras de Grado de Modalidad Presencial “Factores Intrinsecos Relacionados al
Rendimiento Académico en Matematicas de los Estudiantes de Decimo Afio de la Unidad
Educativa “Herlinda Toral™”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos

en la presente investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autora.

Azogues, 20 de septiembre del 2022

Elizalde Granda Karla Janina

C.I: 110548037-8
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CLAUSULA DE PROPIEDAD INTELECTUAL

Certificado para Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacién en Ciencias Experimentales

Yo, Farah Chévez Samir Ased, autora del Trabajo de Integracién Curricular de

Carreras de Grado de Modalidad Presencial “Factores Intrinsecos Relacionados al

Rendimiento Académico en Matematicas de los Estudiantes de Decimo Afo de la Unidad

Educativa “Herlinda Toral™”, certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos

en la presente investigacién son de exclusiva responsabilidad de su autor.

Azogues, 22 de septiembre del 2022

Pianade electeanieanente poc:

SAMIR ASED

Farah Chévez Samir Ased

C.I: 120768112-1
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CLAUSULA DE LICENCIA Y AUTORIZACION PARA PUBLICACION
EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL

Certificado para Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacién en Ciencias Experimentales

Yo, Elizalde Granda Karla Janina, en calidad de autora y titular de los derechos

morales y patrimoniales del Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de

Modalidad Presencial “Factores Intrinsecos Relacionados al Rendimiento Académico en

Mateméticas de los Estudiantes de Decimo Ano de la Unidad Educativa “Herlinda Toral””,
de conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE
LOS CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la

Universidad Nacional de Educacién UNAE una licencia gratuita, intransferible y no

exclusiva para el uso no comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién UNAE para que realice la

publicacibén de este trabajo de titulacién en el repositorio institucional, de conformidad a

lo dispuesto en el Art. 144 de la Ley Orgéanica de Educacién Superior.

Azogues, 20 de septiembre del 2022

TR GRANDA

Elizalde Granda Karla Janina

C.I: 110548037-8

Trabajo de Integracion Curricular

Elizalde Granda Karla Janina
Farah Chévez Samir Ased

112



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

il |

CLAUSULA DE LICENCIA Y AUTORIZACION PARA PUBLICACION
EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL

Certificado para Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacion en Ciencias Experimentales

Yo, Farah Chevez Samir Ased, en calidad de autora y titularde los derechos morales y
patrimoniales del Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad
Presencial “Factores Intrinsecos Relacionados al Rendimiento Académico en Mateméticas
de los Estudiantes de Decimo Ano de la Unidad Educativa “Herlinda Toral””, de
conformidad con el Art. 114 del CODIGO ORGANICO DE LA ECONOMIA SOCIAL DE LOS
CONOCIMIENTOS, CREATIVIDAD E INNOVACION reconozco a favor de la Universidad
Nacional de Educacién UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso

no comercial de la obra, con fines estrictamente académicos.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion UNAE para que realice la
publicacion de este trabajo de titulacion en el repositorio institucional, de conformidad a

lo dispuesto en el Art. 144 de la Ley Orgéanica de Educacion Superior.

Azogues, 22 de septiembre del 2022

C.I: 120768112-1
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CERTIFICADO DEL TUTOR/COTUTOR

Certificado para Trabajo de Integracién Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial

Carrera de: Educacién en Ciencias Experimentales
Elija un elemento |

Roxana Auccahuallpa Fernandez, tutora y/Silverio Jestis Gonzéilez Téllez, cotutor del Trabajo
de Integracion Curricular de Carreras de Grado de Modalidad Presencial denominado
“Factores Intrinsecos Relacionados al Rendimiento Académico en Matematicas de los Estudiantes
de Decimo Afio de la Unidad Educativa “Herlinda Toral” perteneciente a los estudiantes: Karla
Janina Elizalde Granda con C.I. 110548037-8, Samir Ased Farah Chévez con C.I. 120768112-1.
Dan fe de haber guiado y aprobado el Trabajo de Integraciéon Curricular. También
informamos que el trabajo fue revisado con la herramienta de prevenciéon de plagio donde
reporté el 2 % de coincidencia en fuentes de internet, apegindose a la normativa académica
vigente de la Universidad.

Azogues, 21 de enero de 2022

Roxana Auccahuallpa Fernandez
C.I: 015149686-6

Piomado electednfeamente poc:
SILVERIO JESUS
GONZALEZ TELLEZ

Silve[?'l ei’ls Gonzalez Téllez
C.I: ‘15159416-5
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