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RESUMEN

La finalidad del proyecto fue implementar herramientas tecnopedagdgicas orientadas al
mejoramiento de la comprension lectora en los nifios de octavo grado de EGB de la Escuela
Manuel Muiioz Cordero de la de ciudad Azogues. La problematica se identifico a partir de la
aplicacion del pretest de las pruebas liberadas PISA estructuradas por seis preguntas para
evaluar el nivel de comprension lectora. La investigacion es preexperimental y tiene un
enfoque mixto, bajo los paradigmas sociocritico y postpositivista. Los instrumentos y
técnicas que se aplicaron fueron: observacion participante, diarios de campo, entrevista
abierta a los docentes del area de Lengua y Literatura de la basica superior. Ademas, un
grupo focal integrado por diez estudiantes con el objetivo de conocer el nivel de aceptacion
del uso de las herramientas tecnopedagogicas en el aprendizaje de la lectura. El experimento
incluyo un pre test y dos posts test a los veinte y nueve estudiantes del grado. Los resultados
reflejaron un mejoramiento significativo de la comprension lectora después de la aplicacion
del tratamiento experimental. El andlisis de todos los datos se realizdo mediante la prueba de
significacion chi cuadrada y el estadigrafo de correlacion C de Pearson, los cuales
permitieron aceptar la hipotesis de trabajo “El nivel de comprension lectora de los estudiantes
mejora significativamente luego de la aplicacion de herramientas tecnopedagogicas en el

proceso de ensefianza aprendizaje”.

Palabras claves: Comprension lectora, herramientas tecnopedagégicas, recurso didactico,

guia didéctica, tratamiento experimental

Diana Michelle Guillén Maldonado
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TITLE: Techno-pedagogy tools to improve the reading comprehension of EGB 8th grade

students as an experiment from November 2022-January 2023.

ABSTRACT

The purpose of this project is to implement techno-pedagogical tools aimed at improving
reading comprehension in eighth grade children EGB from the Manuel Mufioz Cordero
School in the city of Azogues. The problem was identified from the application of the pre-test
of the released PISA tests that It was structured by six questions that evaluated the level of
reading comprehension. The research is quasi-experimental and has a mixed approach, under
the paradigms sociocritical and post positivist. The instruments and techniques that are
applied were: scientific observation, field diaries, open interview to the teachers of the area of
Language and Literature of the upper basic. Additionally, the focus group was made up of ten
students with the objective of knowing the level of acceptance of the use of techno-
pedagogical tools in learning to read. The experiment included a pre-test and two post-tests to
the twenty-nine students of the degree. The results reflected a significant improvement in
reading comprehension after the application of the experimental treatment. The analysis of all
data was performed using the chi-square significance test and Pearson's correlation statistic
C, which allowed accepting the hypothesis of work "the level of reading comprehension of
the students improves significantly after the application of techno-pedagogical tools in the

teaching process learning".

Keywords: Reading comprehension, techno-pedagogical tools, resource didactic, didactic

guide, experimental treatment

Diana Michelle Guillén Maldonado
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1. INTRODUCCION

El proyecto se desarrollo de acuerdo al eje integrador que plantea la Universidad
Nacional de Educacion, el cual hace relacion con la sistematizacion de las practicas e
intervenciones educativas. La observacion participante, los registros de los diarios de
campo y el pre test de las pruebas liberadas PISA que permitieron identificar el bajo
nivel de comprension lectora en los estudiantes. El proposito del proyecto consistio en
la implementacion de las herramientas tecnopedagdgicas para mejorar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes que, si bien sabian leer, no habian desarrollado la
capacidad de reflexionar sobre lo que leian.

Para el tratamiento experimental se disefid guias didacticas con la utilizacion de
tres plataformas tecnopedagogicas las cuales fueron Liveworksheets, Educaplay y
Wizerme. En la primera seccion se trabajo con la siguiente destreza LL.4.5.1.
Interpretar un texto literario desde las caracteristicas del género al que pertenece. En la
segunda seccion se desarrolld la destreza LL.4.3.2. Construir significados implicitos al
inferir el tema, el punto de vista del autor, las motivaciones y argumentos de un texto.
En la tltima se trabajo con la destreza LL.4.3.4. Autorregular la comprension de un
texto mediante la aplicacion de estrategias cognitivas de comprension
autoseleccionadas, de acuerdo con el propdsito de lectura y las dificultades
identificadas. Ademas, se tuvo un control de variables para el correcto funcionamiento

del tratamiento experimental y que los resultados sean positivos.

La investigacion se desarroll6 bajo el paradigma sociocritico, porque, a partir de
la observacion participante se identificd una problematica y se diseild un tratamiento
experimental, mediante el cual se tratdo de mitigar la problematica de estudio. En la
investigacion se utilizé un enfoque cualitativo, porque se aplicé métodos no estadisticos
para la recoleccion y analisis de los datos. También, la investigacion se desarrollo bajo
el paradigma postpositivista por que se aplicé métodos estadisticos para el analisis de
informacion y esta relacionada con el enfoque cuantitativo, ya que, para analizar los
datos obtenidos del pre test y los dos posts tes, se utilizo la prueba de significacion chi
cuadrada y el estadigrafo de correlacion C de Pearson. El disefio metodoldgico es mixto

e incluy¢6 dos fases: la primera fase inicié desde un enfoque cualitativo a partir de los

Diana Michelle Guillén Maldonado
Juan Diego Caguana Cela
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diarios de campo que permitieron observar la problematica de estudio. En la segunda
fase se aplico un enfoque cuantitativo, a partir de la implementacion del disefio

experimental y los resultados obtenidos de la aplicacion de un pre test y dos posts test.

1.1. Linea de investigacion

Se ajusta a la linea de investigacion Didacticas de las materias curriculares y la practica
pedagogica, ya que, se va a desarrollar e implementar un material digital de apoyo para
facilitar a los nifios la comprension lectora en la asignatura de Lengua y Literatura. Las
herramientas tecnopedagogicas van a contribuir a nuevos procesos de aprendizaje, ya
que, contienen una gran cantidad de recursos didacticos ludicos que ayudan
positivamente en el aprendizaje de nifios y nifias de octavo afio de EGB de la Escuela

Manuel Munoz Cordero.

1.2. Identificacion de la situacion o problema a investigar

La comprension lectora es una destreza que deben desarrollar los estudiantes en su
formacion académica, esto les permitird comprender, inferir el contenido y dar su
valoracion a los textos leidos. Es un proceso en el cual las personas extraen las ideas
mas importantes, ademads, recrean las situaciones que suceden en el texto leido y
relacionan con los conocimientos previos creando nuevos aprendizajes. Segiin Cassany,

Luna y Sanz (2003):

La comprension del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee
y lo que ya sabe sobre el tema. Es como si el lector comparase mentalmente dos
fotografias de un mismo paisaje, la del texto y la mental que ya conoce y que a partir de
las diferencias que encuentra elaborase una nueva fotografia, mas precisa y detallada,

que sustituiria a la que tenia anteriormente en la mente. (p. 204)

Los bajos niveles de comprension lectora son las dificultades que presentan los
estudiantes al momento de identificar y entender contenidos evidentes de un texto,
también se los entiende como los problemas que se dan cuando se trata de comprender
como, se enuncian las partes de un texto para darle un sentido completo y los obstaculos

al momento de reflexionar y evaluar su contenido. ElI Ministerio de Educacion en el

Diana Michelle Guillén Maldonado
Juan Diego Caguana Cela
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Curriculo Nacional (2016) plantea “tres niveles de comprension lectora: literal,

inferencial y critico-valorativo” (MinEduc, 2016, p. 52).

Las practicas preprofesionales en la escuela Manuel Mufioz Cordero de la ciudad
de Azogues en séptimo afo paralelo “A”, se llevaron a cabo tanto en modalidad virtual
como presencial. Las practicas virtuales tuvieron una duracion de 6 semanas, por cuatro
dias a la semana con practicas de cuatro horas diarias. El aula contaba con un total de
treinta estudiantes entre ellos diecisiete nifios y trece nifias con un rango de edad entre
once y doce afios. Los treinta estudiantes tuvieron conectividad ininterrumpida a
internet y contaron con un dispositivo tecnoldgico. Para trabajar con los estudiantes, la
docente enviaba la planificacion al grupo de WhatsApp de padres de familia y por el
mismo medio se receptaban las tareas resueltas. En el transcurso de las seis semanas se
apoyo con clases de refuerzo académico tanto en Matematicas como en Lengua y
Literatura, ademas, en la revision de tareas. En algunas ocasiones se interactud con el

grupo completo, mientras la docente hacia otras actividades académicas.

Por su parte, en las practicas presenciales, se pudo evidenciar que el espacio
donde recibian clases era muy limitado, dada la alta densidad estudiantil. Ademas, la
metodologia de ensefianza aplicada por la docente era similar a la utilizada en
modalidad virtual; de esta manera, iniciaba con el control de asistencia y la revision
conjunta de las tareas con los nifios y nifias. También, se presentaba los objetivos y la
destreza a desarrollar en cada asignatura, las actividades se desarrollaban en el texto

escolar y cuaderno de trabajo.

Mediante la observacion se evidencié que los estudiantes no tienen un nivel
aceptable en la adquisicién de conocimientos, por ende, es un grupo en el que se
necesita trabajar para avanzar en los temas pendientes. En una actividad realizada en las
clases virtuales se pudo observar que después de una lectura tenian dificultad en realizar
las preguntas acerca de ese texto. También, en las recientes practicas se observo que
después de leer un texto eran incapaces de reflexionar sobre el mismo limitandose a
repetir literalmente su contenido. Asi mismo, la mayoria de los nifios y nifias tenian

problemas de caracter personal que afectaban su comportamiento y rendimiento
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académico, en muchas ocasiones la docente no podia continuar con la clase debido a la

indisciplina que se generaba en el aula.

Ademas, presentaban un el bajo nivel de comprension lectora, dado que, al
terminar una lectura no podian desarrollar las actividades de post lectura propuestas por
la docente, tales como: identificacion de personajes, el titulo de la lectura,
representaciones graficas, entre otras. Las actividades planteadas no resultaban
adecuadas para los nifios en el contexto de la virtualidad, ya que, correspondian a
planificaciones concebidas para la modalidad presencial, con uso limitado de recursos

tecnolodgicos y didécticos.

Entre las causas principales del bajo nivel de comprension lectora se pueden

mencionar:

1. La falta de apoyo de los padres o tutores legales: Est4 causa se da principalmente
por el poco interés que tienen por ayudar a sus hijos en los distintos procesos de
aprendizaje que se desarrollan en la escuela. Primordialmente, no se les da
acompafiamiento necesario en las distintas actividades de lectura, esto provoca
que los nifos no desarrollen un habito lector y presenten bajos niveles de
comprension lectora.

2. Falta de motivacion en la lectura: Caracterizada porque los docentes presentan a
los estudiantes textos de lectura poco llamativos e irrelevantes acompafiados de
actividades rutinarias. Todo lo cual provoca el aburrimiento de los nifios quienes
adoptan un papel pasivo al momento de leer, al punto de no interesarse por
descubrir el mensaje de los textos o buscar el significado de los términos
desconocidos.

3. Falta de recursos educativos: La institucion no cuenta con espacios adecuados
para la lectura, ademas, los docentes no tienen suficientes herramientas
pedagdgicas para incentivar a la lectura.

4. Metodologia inadecuada: Muchas veces el docente utiliza las mismas
metodologias tradicionales al momento de impartir sus clases, esto impide

desarrollar actividades y espacios que permitan tener un alto nivel de
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comprension lectora. Fumero (2009) responsabiliza al docente sobre los
problemas que pueden presentar los estudiantes; su explicacion es la utilizacion
de metodologia tradicionalista que alin se practica con lecturas aburridas,
escenarios rutinarios, hojas o pizarrones llenos de informacion sin sentido, no
dandole la debida importancia a los intereses y gustos del estudiante, aislando su

experiencia al momento de leer.

Por otra parte, el docente debe despertar el interés, la curiosidad en los estudiantes,
para que cada uno, de acuerdo con sus gustos, vivan la experiencia y la adquisicion
de conocimientos que se encuentran en los libros. También, se debe crear ambientes
de aprendizaje significativos que ayuden en la adquisicioén del conocimiento con
diversas dinamicas que involucren de manera directa y activa al estudiante, siempre
teniendo en cuenta sus gustos, sus intereses, reforzando habilidades y destrezas. El
docente, debe involucrarse en las dificultades que tengan al momento de leer y

facilitar los recursos adecuados para desarrollar la comprension.

Algunas consecuencias que se producen por el bajo nivel de comprension lectora

son las siguientes:

1. Rendimiento académico: Se refleja en el bajo desempefio de los estudiantes en
las distintas asignaturas. Ademas, el poco tiempo que se dedican en realizar las
actividades dentro y fuera de clases, no estar conformes con las planificaciones
académicas y la pérdida del afio escolar, esto provoca la intranquilidad de los
estudiantes.

2. Frustracion: Cuando no se entiende un texto los estudiantes empiezan a
demostrar una actitud agresiva consecuencia de la frustracion. Esto se debe, a
que no se puede obtener los resultados deseados, provocando molestia, ansiedad,
depresion, angustia, enojo, etc. Muchas veces, esta actitud surge a partir de que
los docentes al momento de planificar sus clases no toman en cuenta los interés,
gustos y preferencias que tiene el estudiante.

3. Baja motivacion hacia las lecturas: Los estudiantes muchas veces al no tener

incentivo de leer un texto no pueden disfrutar de una buena lectura. Este
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problema también, se presenta por que el lector carece de conocimientos previos
sobre el tema que se va a tratar, ademas, puede ser por el vocabulario en el texto

los cuales no son comprendidos por el leyente.
Pregunta de investigacion

(Como mejorar la comprension lectora en el area de Lengua y Literatura de los

estudiantes de octavo afio de EGB de la escuela Manuel Muiioz Cordero?

1.3. Justificacion

La comprension lectora es una habilidad que se deberia desarrollar en todo el proceso
de ensefianza aprendizaje. Ademas, al ser una destreza imprescindible tiene como
objetivo el andlisis y la comprension rigurosa de los textos que se van a trabajar. Asi
mismo, se pretende que los nifios desarrollen esta habilidad desde pequefios, ya que, es
algo esencial para la comunicacion oral y el conocimiento e interpretacion del mundo
que nos rodea. Ademas, la lectura puede servir a los estudiantes como un medio de
desarrollo intelectual y emocional, que les ayude a enfrentar de forma mas conveniente
las dificultades y circunstancias de la vida. Desarrollar los niveles de comprension
lectora en los nifios y nifias es importante en su formacion académica, ya que, no
podréan desarrollar actividades que impliquen la interpretacion y comprension de

informacion que presenten los textos.

Esta propuesta, aporta a la educacion, ya que, tiene como objetivo proponer una
alternativa metodoldgica para la ensefianza que se aplica en el aula de clases a través de

herramientas tecnopedagogicas que brindan una serie de ventajas como, por ejemplo:

e Laaccesibilidad: Elimina obstaculos geograficos y cualquier persona puede

utilizar sin importar el lugar donde se encuentre.

e Flexibilidad: Permite que el estudiante pueda administrar su tiempo y haga
uso de las herramientas digitales cuando lo necesite.
Es importante mencionar, que no se han utilizado este tipo de herramientas digitales
dentro del aula de clases, es por ello, que la propuesta se convierte en innovadora e

interesante para los estudiantes, ya que, las distintas actividades y dindmicas que se
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pueden encontrar dentro de estas plataformas virtuales les sirve de motivacion para
desarrollar sus niveles de comprension lectora. Esto les permite potenciar una mayor

autonomia y el desarrollo de un pensamiento critico.

En cuanto a la factibilidad de esta propuesta, se puede desarrollar en la Unidad
Educativa Manuel Muifioz Cordero porque, a partir de la aplicacion de una encuesta se
pudo observar que todos los estudiantes de octavo grado de Educacion Basica paralelo
“A” tienen acceso a internet y cuentan con un dispositivo tecnologico. Ademas, la
institucion educativa tiene internet banda ancha y dispone de un amplio laboratorio de
informatica con los implementos necesarios. También, es importante mencionar que el
disefio e implementacion de este proyecto no implicard mayor gasto econdmico para la
escuela, los investigadores, la docente y los padres de familia, porque estas
herramientas tecnopedagogicas se encuentran de manera gratuita en la web. De esta
manera, los nifios mejoraran los niveles de comprension lectora al momento de analizar
e interpretar un texto, ya que aprenderan de distintas formas, ya no solo de memoria los
contenidos. Ademas, estas herramientas ayudaran a que los estudiantes antes de dar una

respuesta del texto leido puedan analizar y reflexionar.

1.4. Objetivo general

Implementar herramientas tecno pedagogicas orientadas al mejoramiento de la
comprension lectora en los nifios de octavo grado de EGB paralelo “A” de la Escuela
Manuel Muinoz Cordero de la de ciudad Azogues en el periodo septiembre-diciembre

2022.

1.4.1. Objetivos especificos

a) Fundamentar tedricamente la propuesta de investigacion.

b) Aplicar un pre test para identificar el nivel de comprension lectora en el que se
encuentran.

¢) Disefiar secuencias didacticas basadas en el uso de herramientas
tecnopedagdgicas para facilitar la comprension lectora.

d) Aplicar las secuencias didacticas basadas en herramientas tecnopedagdgicas

(tratamiento experimental).
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e) Evaluar el mejoramiento del nivel de comprension lectora mediante un post test
como resultado de la aplicacion del tratamiento experimental.

f) Aplicar una entrevista a los docentes de Lengua y Literatura para conocer sus
perspectivas de sobre la tecnologia.

g Aplicar un grupo focal para conocer el nivel de aceptacion de las herramientas

tecnopedagogicas en el aprendizaje de la comprension lectora.
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2. MARCO TEORICO REFERENCIAL
2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

A partir de la revision bibliografica se encontrd algunas investigaciones que abordan el uso
de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso de ensefianza aprendizaje, por ejemplo, en
Meéxico el estudio publicado por Rodriguez (2020) denominado “Estrategia
tecnopedagdgica como apoyo de la comprension auditiva del idioma inglés en nifios de
10 a 12 afios. Un caso de estudio” orientado al desarrollo de la motivacion en los
estudiantes para la ensefianza de las lenguas extrajeras (Ingles); la problematica surgi6 a
partir de que las estrategias de ensenanza-aprendizaje que aplicaban los docentes eran
repetitivas y no estaban disefiadas de acuerdo a los diferentes perfiles de estudiantes que
se pueden encontrar en aula de clase. Ademas, la propuesta del trabajo era desarrollar
una estrategia tecnopedagogica para mejorar la compresion auditiva en el aprendizaje
del Inglés en nifios de 10 a 12 afios, para lo cual se tomd en cuenta los planes de estudio,
teorias y estrategias de aprendizaje y las herramientas tecnoldgicas.

El estudio, que asumi6 un paradigma constructivista con enfoque cualitativo y
estudio de caso, implemento la realidad aumentada (RA) e interfaces tangibles (TUI)
como una estrategia tecnopedagogica que apoye la compresion auditiva. Inicialmente se
analiz6 la situacion actual de los grupos de estudio a través de la aplicacion de una
entrevista y la observacion no participante. La aplicacion de esta estrategia fue evaluada
por parte de los docentes sobre la base de la calidad del contenido y de las interfaces,
por medio de un instrumento de evaluacion de usabilidad para conocer su punto de vista
frente al usos de estas herramientas. De la misma manera, se evaluo la experiencia del
usuario y la compresion auditiva de los estudiantes aplicando el instrumento de
evaluacion de usabilidad. Los resultados a partir de la implementacion de la estrategia
tecnopedagdgica fueron favorables durante el tiempo que se aplico, sin embargo, de
acuerdo a los niveles de logro planteados por la SEP, no todos los nifios lograron
obtener un nivel excelente, lo que demuestra que esta estrategia se puede mejorar

agregando mas actividades para mejorar el desempefio de los estudiantes.
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En Colombia, en el marco de la investigacion publicada por Rincon (2020)
denominada “Herramienta tecno-pedagogica multimodal alternativa para una educacion
superior para todos” se desarroll6 una alternativa como apoyo para el docente en los
procesos de ensenanza-aprendizaje de personas Sordas, ciegas y con baja vision
incluidas en la educacién superior, con una metodologia en basado en disefo. La
investigacion fue organizada en tres fases: disefio, desarrollo y evaluacién; en la primera
fase se disefio la herramienta tecno-pedagogica multimodal de acuerdo con los
resultados obtenidos mediante el andlisis del estado del arte y de la técnica y sobre la
base en los requerimientos y necesidades de la poblacién sujeta de estudio. Ademas, se
realizo cuatro grupos focales con entrevistas semiestructuradas a docentes, estudiantes y
la participacion de sector externo a través de un guion de preguntas validado por
expertos, asimismo, se sistematizo y categorizaron los datos obtenidos. También, se
contd con la participacion de la empresa publica Compaiia Pedagdgica como asesora en
el desarrollo de la herramienta al igual que con la asesoria técnica y conceptual del

Instituto Nacional para Ciegos — INC.

En Espafia, mediante la investigacion publicada por Lopez (2019) titulada
“Recursos tecno-pedagdgicos de apoyo a la docencia: La realidad aumentada como
herramienta dinamizadora del profesor sustituto” se propuso la implementacion de la
herramienta tecno-pedagdgica con utilizacion de realidad aumentada (RA) por su mayor
proyeccion en el ambito educativo. Esta herramienta genera una realidad intermedia
combinando entornos fisicos con el mundo real, a través de la creacion de objetos
cotidianos con elementos digitales en 3D, lo que permitio que el usuario interactiie con
ellos mediante la utilizacion de un dispositivo movil. El objetivo del estudio fue conocer
la influencia que ejerce en el alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria la
aplicacion de herramientas innovadoras basadas en la utilizacion de la RA como una
herramienta sustituta mientras el docente titular se ausenta y tiene que ser remplazado

por otro.

Ademas, se aplico un disefio no experimental de tipo descriptivo y correlacional,
a través de la aplicacion de método cuantitativo. Para ello, se aplico un cuestionario ad
hoc a una poblacion de estudio compuesta por 210 alumnos, de un centro educativo de
Diana Michelle Guillén Maldonado
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Ceuta (Espana). Los resultados que se obtuvo mediante la aplicacion de la herramienta
tecno-pedagodgica fue la mejora de la participacion y la motivacion, consecucion de

objetivos, competencias digitales, clima de aula y todo ello con pocas dificultades.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

A nivel nacional se encontrd la investigacion sobre las herramientas tecnologicas en la
comprension lectora realizada por Lozada (2016) titulada “Las herramientas
tecnologicas y la comprension lectora de los estudiantes de octavo grado de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa Santa Rosa del Canton Ambato”. El estudio se
realiz6 con una muestra de 70 estudiantes y la metodologia fue la observacion
participante con el cuestionario de encuesta como instrumento. Los principales
resultados demostraron que los estudiantes se sienten motivados al momento de
aprender con herramientas tecnolégicas, y que los docentes utilizaban muy poco este
tipo de herramientas en el proceso de ensefianza aprendizaje. Con este antecedente se
pudo determinar también que ain se imparten clases con metodologias tradicionales, las

cuales no generan ninguna motivacion en el entorno estudiantil.

Pérez (2019) realiz6 una investigacion titulada: “Herramientas tecnoldgicas para
el aprendizaje ludico de la matematica en los estudiantes de noveno de Educacion
General Bésica Superior del Colegio de Bachillerato “Chambo”, en la provincia de
Tungurahua. El objetivo de este estudio fue proponer una estrategia lidica mediante la
implementacion de herramientas tecnoldgicas para la comprension de la ecuacion de
primer grado. Se tomd como muestra a 7 docentes y 120 estudiantes. Los resultados
fueron significativos, ya que luego de la aplicacion ludica tecnoldgica existiéo un
incremento en el rendimiento académico, lo cual fue reflejado en el proceso de un tema
especifico y su respectiva evaluacion. Estos resultados, al parecer, revelaron un valioso

aporte hacia los estudiantes.

Caicedo (2015) realizo una investigacion titulada: “Los recursos tecnoldgicos
educativos y su influencia en el rendimiento académico de los estudiantes de Educacion
Basica media de la Escuela “Juan Francisco Montalvo” Del Cantén Pillaro, Provincia

De Tungurahua”. El objetivo de esta investigacion fue determinar la influencia de los
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recursos tecnoldgicos educativos en el rendimiento académico de los estudiantes del afio
lectivo 2014-2015. Se tomo6 como muestra a los estudiantes de los quintos grados
paralelos “A” y “B” de Educacion Basica, siendo un total de cincuenta y ocho
estudiantes. Los resultados mostraron que los estudiantes al utilizar recursos
tecnologicos potencian su comprension en los distintos temas tratados, ya que luego de

la aplicacion los estudiantes tuvieron un incremento en el rendimiento académico.

Carchichabla y Martinez (2021) realizaron una investigacion titulada:
“Comprension lectora y entornos virtuales: blog interactivo para potenciar los niveles
lectores de los estudiantes del quinto afio de EGB, paralelo B de la UEM Francisco
Febres Cordero”. El objetivo de esta investigacion fue proponer una guia de actividades
virtuales para potenciar los niveles de comprension lectora. Se tomo6 como muestra a 36
estudiantes y un tutor profesional. Los resultados fueron significativos, ya que, al
aplicar la propuesta fue posible promover el gusto por la lectura. Ademas, de esta
manera, el educando logré satisfactoriamente comprender los textos a los que se
enfrente ya sea en espacios académicos o por el simple disfrute de la lectura, puesto que

la lectura es un proceso que se lo debe trabajar dia a dia de forma practica.

Rodriguez y Zhinin (2021) realizaron una investigacion titulada: “Estrategias
Tecnodidacticas para la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de EGB
en la UE Particular Dominicana San Luis Beltran”. El objetivo de esta investigacion fue
proponer estrategias fundamentadas en la tecnodidactica para la comprension. Se tomo
como muestra treinta y seis estudiantes. Los resultados mostraron que luego de la
aplicacion de la estrategia tecnodidactica, se contribuy¢ al desarrollo de destrezas de
comprension lectora, ya que, presenta un disefio acorde a las necesidades de los
estudiantes y contiene dentro de ella diversas estrategias tecnodidacticas que les

permitan a los estudiantes el desarrollo de destrezas.
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2.2. Compresion lectora

Para profundizar en la comprension lectora, es Util examinar los conceptos propuestos
por otros autores sobre este tema. Esto permite comparar diferentes perspectivas y
comprender lo que significa la comprension lectora. Para Cassany, Luna y Sanz (2003)
“leer es comprender” (p. 193), es decir, que la lectura es el proceso mediante el cual se
comprende un texto escrito. La comprension lectora es una habilidad bésica que permite
acceder al conocimiento, la informacion, y, ayuda en el desarrollo de habilidades

cognitivas y en el aprendizaje en general.

En cambio, Vallés (1998), desde un enfoque cognitivo, manifiesta que la
comprension lectora se entiende como producto y proceso. La compresion lectora como
producto, ya que es el resultado de la interaccion del lector con el texto, esto se
almacena en la memoria a largo plazo y luego empieza a elaborar interrogantes sobre el
contenido leido. La compresion lectora como proceso, ocurre cuando se recibe
informacion y se trabaja en la memoria inmediata, este suceso se da cuando se lleva a
cabo una lectura. Que es compartida por Cooper (1990), la comprension lectora es “la
interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension, pues a través
de ella el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la informacion

almacenada en su mente” (p.28).

Después de la busqueda y analisis de los puntos de vista de varios autores se
determina que la comprension lectora es un proceso de comprender y dar sentido a lo
que se esta leyendo. Es una habilidad fundamental porque permite obtener informacion
y conocimiento a través de la lectura. También, es importante porque se puede
interpretar y analizar varios tipos de textos y utilizar esa informacion de manera practica

en diferentes contextos de la vida cotidiana.

Ademas, la comprension lectora es una habilidad fundamental en muchos
ambitos de la vida, como el trabajo, la escuela, etc. Por ejemplo, en el trabajo, la
comprension lectora permite comprender y analizar documentos en base a eso tomar
decisiones a partir de la informacioén leida, en cambio, en la escuela, es importante para

aprender y entender concepto y contenidos de las diferentes asignaturas. Por esta razon,
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la compresion lectora se trabaja durante todos los afios de escolaridad ya que es

fundamental que los estudiantes desarrollen esta destreza o habilidad.

2.3. Enfoques de la Comprension Lectora

Para encontrar los enfoques que estén relacionados con la compresion lectora se
necesita tomar en cuenta muchas corrientes, algunos de estos se trabajan en el campo de
psicologia, en campo neuroldgico, entre otras. Para el desarrollo de esta investigacion,
se ha va tomar en cuenta sélo perspectivas pedagdgicas y didacticas, ya que esta
relacionado con la investigacion. Tras realizar el debido analisis de algunas teorias, se
procedera a exponer los enfoques desde el punto de vista de varios autores, de
reconocida trayectoria y que han realizado estudios importantes sobre comprension

lectora.

2.3.1. Enfoque Constructivista.

Algunos tedricos actuales cognitivos han adoptado un enfoque constructivista hacia el
aprendizaje y la comprension, sostienen que el conocimiento es el resultado de como
una persona crea significado a partir de sus propias experiencias. El constructivismo
(Perkins, 1991, como se cit6 en Ertmer y Newby, 1993) no es una teoria del aprendizaje
completamente nueva, sino que tiene sus raices en diferentes corrientes filosoficas y
psicoldgicas de este tiempo. De acuerdo con el constructivismo, la persona (tanto en
procesos cognitivos como sociales) no es una reproduccion exacta de la realidad, sino
que es una construccion del ser humano. En otras palabras, la persona construye su

propia realidad y comprensioén del mundo a través de su propia vivencia y perspectiva.

Segtin Woolfolk (1999), las teorias constructivistas enfatizan la participacion
activa del individuo en la comprension y en la interpretacion de la informacion. El
término "constructivismo" es utilizado de diferentes maneras por muchos psicologos y
educadores, ya que no hay una sola teoria del aprendizaje constructivista. Por lo tanto,
resulta 1til clasificar las teorias constructivistas en tres categorias, segin Moshman

(1982, citado en Woolfolk, 1999): constructivismo: Ex6geno, Endogeno y Dialéctico.
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En el constructivismo exogeno, se sostiene que la comprension se adquiere a
través de la construccion de una representacion del mundo externo, que se ve
influenciada por la ensefianza directa, la retroalimentacion y la explicacion. Esta
representacion se vuelve mas precisa a medida que refleja exactamente como son las
cosas en el mundo externo. Este enfoque se centra en codmo las personas construyen el

conocimiento a partir de la informacion que reciben de los textos leidos.

En el constructivismo endogeno, es el conocimiento que se obtiene a través de la
modificacion, organizacion y reorganizacion del conocimiento previo. Este enfoque
destaca la importancia de la indagacion y el descubrimiento en el proceso de
aprendizaje, en lugar de la ensefanza directa. Seglin este enfoque, las personas
construyen el conocimiento a partir de sus propias experiencias y de como integran

nueva informacién con el conocimiento previo que ya tienen.

En el constructivismo dialéctico, el conocimiento se construye a partir de
interacciones sociales y experiencias. Este conocimiento refleja el mundo exterior, pero
esté filtrado e influenciado por factores como la cultura, el lenguaje, las creencias, las
relaciones sociales, la ensefianza directa y el modelamiento. Ademas, se considera que
hay varios factores que influyen en el aprendizaje, como las creencias, el conocimiento

previo, el entrenamiento y el descubrimiento guiado.

Desde el enfoque constructivista, la comprension lectora se entiende como un
proceso cognitivo complejo y constructivo en el que participan tanto las caracteristicas
del lector como las del texto y el contexto en el que se produce la lectura. En otras
palabras, la comprension de un texto no depende solo del texto en si mismo o del lector,

sino que también esta influenciada por el contexto en el que se produce la lectura.

2.3.2. Enfoque de Solé
Segun el modelo de Solé (2000), la lectura esta estrechamente ligada al contexto social
y es importante tener claros los propositos de la lectura para enfocar la atencion hacia el
resultado deseado. Esto implica que la lectura no es un acto aislado, sino que esta
influenciada por el contexto en el que se produce y por los propositos que se tienen al
leer.
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Segun la teoria de Sol¢ (2000), al leer, se utiliza un conjunto de experiencias y
conocimientos previos que entran en juego al interactuar con un texto especifico. En
otras palabras, la lectura no es un proceso aislado, sino que se basa en el conocimiento y
la experiencia previa del lector y en la interaccion con el texto. Solé (2000) sostiene que
“ensenar a leer no es tarea facil, ni tampoco lo parece aprender a leer” (p. 13), requiere
una intervencion antes, durante y después. Y también plantearse la relacion existente

entre leer, comprender y aprender.

Después de leer esta afirmacion de Solé, es importante proporcionar una mayor
claridad sobre los tres momentos del proceso de lectura que se mencionan cuando se

esta leyendo un texto.

1. Antes: establecimiento del proposito de la lectura, eleccion del texto y
expectativas sobre lo que se espera encontrar al leer.

2. Durante: hay varios elementos que intervienen en el proceso de lectura, como la
activacion de los conocimientos previos, la interaccion entre el lector y el
discurso del autor, y el contexto social en el que se produce la lectura. Estos
elementos pueden afectar la forma en que se interpreta y comprende el texto.

3. Después: una vez que se ha completado la lectura, es importante clarificar el
contenido a través de relecturas y recapitulacion. Esto puede incluir resumir el
contenido del texto o hacer preguntas sobre lo que se ha leido para asegurarse de

haber comprendido correctamente.
2.4. Niveles de procesamiento de la comprension lectora

Gran parte de la complejidad del proceso de comprension estd en la profundidad de los
niveles en que ocurre, algunos de los cuales el lector es consciente mientras que de otros
no lo es. Las clasificaciones acerca de aquéllos son variadas, pero los investigadores
coinciden al establecer que la percepcion de las letras constituye el nivel mas bajo y que

el proceso se completa cuando el lector construye el significado global del texto.

Se clasifican en dos grupos de actividades que los lectores deben llevar a cabo:

microprocesos y macroprocesos (Diaz Barriga y Herndndez, 2002):
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2.4.1. Las actividades de microprocesamiento o microprocesos

Son actividades que se desarrollan de forma automatica y estan relacionados con la

codificacion de proposiciones. Los lectores con experiencia las pueden realizar, solo se
dan en cuenta de ellas cuando se les hace dificil leer un texto. Este microprocesos estan
conformados por el reconocimiento de grafias e integracion sildbica, el reconocimiento

de las palabras, la codificacion sintactica y la codificacion de proposiciones.

El reconocimiento de letras o grafias es un proceso perceptivo de
reconocimiento de patrones. La parte visual analiza los rasgos elementales de los trazos
como (curvas, lineas, dngulos, inclinaciones) de las letras, las cuales se integran en
patrones silébicos. Las letras y silabas se agrupan en palabras, cuya codificacion supone
un acceso a los conceptos de la memoria semantica. Las palabras estan relacionadas
unas con otras mediante reglas sintacticas que el lector, sea o no consciente de ello,
utiliza para guiar la lectura. Por ultimo, las frases del texto superficial incluyen
proposiciones elementales que el lector abstrae de un modo automatico. Entre las
caracteristicas de proposiciones Galve (2007) afirma que son unidades semanticas y
abstractas que pueden establecer unas estructuras de tipo escalonado. Son
independientes de sus expresiones léxicas y gramaticales: no es lo mismo la cantidad de

oraciones que la cantidad de proposiciones.

Es decir, los microprocesos son tareas que se notan al momento de leer y
codificar la informacion para lo cual se necesita conocer las letras, elaborar y combinar
palabras sencillas esta actividad se realizar con mucha frecuencia, por lo tanto, es
proceso se vuelve automatico que es la base para tener una buena compresion lectora.
Estas actividades el lector las realiza de forma inconsciente que le permite comprender

el contenido de un texto que acaba de leer.

2.4.2. Las actividades de macroprocesamiento 0 macroprocesos

Los lectores no solo leen e interpreta frases, sino empieza a construir un modelo
vinculado e integrada al texto global. Para lo cual, se utiliza un esquema tematico y

formal (de acuerdo con el tipo de texto) que paute la compresion. Estas actividades
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exigen mayor precision que las anteriores. Los macroprocesos mas relevantes son: la
incorporacion de proposiciones, la integracion y elaboracion del significado global; y la

construccion de un modelo mental o de la situacion.

En primer lugar, la tarea mas importante en el proceso de comprension es
establecer una coherencia local, que implica un proceso de comprension lineal del texto
como una serie de proposiciones y el discurso organizado en una secuencia semantica.
Identificando la relacion lineal de estas unidades semanticas, se obtiene un significado
que se denomina microestructura. Sin embargo, la coherencia proporcionada por el
hecho de que todas las proposiciones que compartan una referencia comiin no son

suficientes.

Todos los textos deben poseer un significado global que est4 por encima del
nivel de la microestructura. El resultado de los procesos inferenciales que actiia por
encima de la microestructura y estan incorporados los puntos de vista esenciales del
texto, con el que se logra obtener la macroestructura: una representacion semantica
abstracta del significado completo del texto. El proceso de la construccion de la
macroestructura esta orientado por un conjunto de procesos. En cuanto a la regla de
omision, consiste en suprimir la informacion que se piensa que es poco relevante para
las intenciones de la lectura, en cambio, la regla seleccién de informacion, se elimina

contenido que resulta evidente o redundante.

Por medio de las reglas de generalizacion y de construccion o integracion, se
reemplaza una serie de proposiciones por una proposicion mas general que acumula lo
fundamental de todas ellas. Con la generalizacion se aisla un conjunto de conceptos,
uno de nivel mas alto que es capaz de englobarlos. Cuando se construye o integra, se
obtiene nueva informacioén que reemplaza la anterior, con el detalle de que esa

informacion no suele estar en el texto.

Sosteniendo un modelo interactivo de la lectura, Diaz Barriga y Hernandez
(2002) afirma que las investigaciones evidencian que estos procesos no actiian
unidireccionalmente, sino que operan en sentido bidireccional entre el texto y el lector,

tanto forma ascendente como descendente. En el modelo interactivo son dos los
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elementos que intervienen en la comprension lectora: lo que contribuye el texto y lo que

contribuye el lector.

En cuanto al nivel de macroproceso de la comprension lectora, se involucran
acciones como eliminar informacion irrelevante, buscar proposiciones que representen
la idea general del texto, elaborar deducciones o proposiciones implicitas y completar
informacion importante del texto en su conjunto. Se considera que los macroprocesos

son esenciales y son los mas complejos en el proceso de comprension lectora.

2.5. Niveles de la comprension lectora

La lectura es un proceso mediante la cual se reconoce correctamente los signos y
simbolos escritos que se manifiesta de forma ordenada. Se comprende lo que el texto
quiere decir, a partir de ello se hace una inferencia e interpretacion de lo que se ha leido.
Los niveles que obtiene la lectura se apoyan en las destrezas ordenadas de menor a
mayor dificultad, lo cual implica el crecimiento sucesivo de conocimientos y el
desarrollo de la inteligencia conceptual y emocional. Por lo cual, surge la necesidad de
desarrollar habilidades de comprension que son importantes en el proceso de la

lectura. Por lo tanto, para Gordillo y Florez (2009), describen los tres niveles de

comprension lectora:

2.5.1. Nivel literal

Para Pinzas (2001, como se cit6 en Cunachi & Leyva 2018), la comprension lectora
literal es un proceso en cual se entiende la informacion que el texto presenta de forma
explicita. Es el primer paso para el proceso de comprension, porque si el estudiante no
comprende lo que el texto dice, dificilmente puede emitir deducciones validas y mucho
menos hacer una lectura critica. La comprension literal es la base para los demas niveles
de comprension; pero también es esencial cuando se lee texto informativos o

expositivos, que ofrecen descripciones objetivas.

Por lo tanto, la comprension lectora literal se da cuando una persona es capaz de
decodificar una serie de grafias que se muestran en el texto. En este nivel se reconoce o

se localiza la informacion que contiene un determinado texto. El nivel de comprension
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literal, los estudiantes son capaces de replicar la informacion, sobre todo acceder a

contenido explicito de un texto.
Esta compuesta por dos procesos:

a. Acceso léxico: Cuando se identifica los patrones de escritura o del sonido en el
caso de la compresion auditiva, los significados estan relacionados con ellos se
activa la memoria a largo plazo. Desde el punto de vista cognitivo se postula la
existencia de unos diccionarios mentales- 1€xicos a los que el lector accede
durante la comprension del lenguaje.

b. Analisis: Consiste en acoplar el significado de diferentes palabras en la relacion
adecuada. Se entiende la frase como unidad completa y se entiende al parrafo

como una idea general o unidad comprensiva.

A través del nivel de comprension literal se decodifica los signos escritos de la
palabra transformando lo visual en sonoro y viceversa. También, se acumulan grafias y
contenidos explicitos del texto. Como recoger el significado de la palabra y oraciones,

distincion de detalles y secuenciacion de sucesos.

2.5.2. Nivel inferencial o interpretativo

Segun Gordillo & Florez (2009) este nivel se caracteriza por investigar y dar cuenta de
las relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas,
reconocer y deducir lo implicito, es decir, explica el texto detalladamente y que va mas
alla de lo leido, sobre todo relaciona lo leido con conocimientos previos, crea hipdtesis
y nuevas ideas. Este nivel es poco habitual en los lectores, porque demanda cierto grado
de abstraccion. Ademas, esta relacionado con otros campos del saber y la conformaciéon

de nuevos conocimientos.

Para Gordillo & Florez (2009) el concepto de inferencia engloba tanto las
deducciones estrictamente 16gicas, como las suposiciones o hipotesis que se pueden dar
a partir de ciertos datos que permiten presuponer otros. En el texto no todo el contenido

se encuentra de forma explicita, hay gran cantidad de contenido implicitos (depende del
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tipo de texto y del autor) que el lector puede restablecer mediante la actividad

inferencial.

2.5.3. Nivel de comprension critica.

Segun Consuelo (2007) el nivel de comprension critica es una actividad de valoracion y
de establecer juicios por el lector a partir del leer un texto, con respuestas subjetivas
sobre personajes, autor, contenido e imagenes literarias. Es la construccion de
argumentos para mantener su opinion, por lo tanto, los decentes deben promover un

ambiente de dialogo y participacion en el salon de clase.

Este nivel es el mas alto respecto de la comprension lectora porque, ademas de
los procesos anteriores, exige la opinion, el aporte, la perspectiva del lector respecto de
lo que esta leyendo; por lo que exige un conocimiento respecto del tema y de la realidad

en el que el mismo se desarrolla
2.6. Estrategias de comprension lectora

2.6.1. Estrategias metacognitivas previas a la lectura

Para este momento, se priorizo cuatro acciones importantes:

Determinar el género discursivo: Para Brewer (1980, los textos pueden ser
clasificados en tres categorias basadas en su género discursivo: narrativos, descriptivos
y expositivos. Los textos narrativos cuentan una historia, los textos descriptivos
describen algo y los textos expositivos explican o presentan informacién sobre un tema
en particular. Por lo tanto, “ser capaz de reconocer las diferentes estructuras textuales
(narrativa, descriptiva...) facilita al lector interpretar y organizar la informacion textual
durante la lectura” (Sanchez, 1998; Meyer 1975 como se citdé Gutiérrez y Salmeron,

2012).

Por lo tanto, es apropiado que los estudiantes desarrollen las habilidades para
identificar el tipo de texto que se va leer y que clase de informacion tiene en su mente;
lo cual facilita la proyeccion y organizacion de la informacion en base a la estructura

textual de un discurso determinado.
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Determinar la finalidad de la lectura: Ademas de identificar la finalidad del
género, para leer de manera estratégica los escolares deben comprender que tanto su
atencion como las estrategias a emplear no siempre perseguirdn un mismo objetivo,
independientemente del género discursivo (Schmitt & Baumann, 1990 como se citd en

Gutiérrez y Salmeron, 2012).

En muchas ocasiones los estudiantes tienen que leer un texto para identificar una
informacion relevante y complementar con textos similares para obtener una percepcion
general del texto y también para responder preguntas previamente planteadas. Por lo
tanto, es importante que el lector conozca las caracteristicas que implica la lectura de un
determinado texto y sea capaz de responder interrogantes como, ;/Para qué leo? ;Quién

lo escribe y para qué? ;Qué finalidad tiene el discurso?

Activar conocimientos previos: La teoria de los esquemas subraya la
importancia de reconocer y utilizar el conocimiento previo, ya que esto ayuda a la
comprension y al aprendizaje. Como menciona Mayer (2002, como se citd en Gutiérrez
y Salmerén, 2012), un esquema es “la estructura general de conocimiento del lector que
sirve para seleccionar y organizar la nueva informacioén en un marco integrado y

significativo” (p. 186).

Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas: Reflexionar
sobre el contenido del texto y predecir la informacion textual, por ejemplo, qué sucede
con los protagonistas, a partir del titulo o de las iméagenes, esta estrategia esta
relacionada con la anterior, que facilita la comprension lectora. Ademas, estas
actividades permiten que el lector se comprometa con la lectura del texto,

contribuyendo al mejoramiento de la comprension lectora.

2.6.2. Estrategias durante la lectura

En este momento, el lector debe ser capaz de construir una representacion
mental adecuada del texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso. Para este

momento, se priorizo cinco acciones importantes:
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Identificar palabras que necesitan ser aclaradas: Al reconocer que los
lectores principiantes necesitan un cierto nivel de eficacia en los procesos de
identificacion de patrones visuales y descifrado, es importante asegurar que estos
procesos no sobrecarguen su memoria operativa. En este contexto, las técnicas que
pueden ayudar al lector a entender el significado de las palabras clave para comprender
el texto. Si los estudiantes carecen de un amplio lenguaje, es importante ensefiarles a
reconocer cudndo tienen dificultades para comprender y, si es necesario, ensefarles a
utilizar técnicas de pistas contextuales para acceder al significado de las palabras

desconocidas.

Releer, Parafrasear y Resumir entidades textuales: Releer una parte confusa
del texto, es una estrategia de correccion adecuada cuando el lector es consciente de
alguna falla de comprension. Hacerlo, es apropiado por escolares ya que en algunas
ocasiones las fallas de comprension obedecen a pérdidas de atencidn o saltos entre
lineas. El parafraseo para Sanchez (1998, como se citd en Gutiérrez y Salmerdn, 2012)
es una técnica util para comprender informacién compleja ya que consiste en reformular
el contenido utilizando un lenguaje propio y sencillo, lo que ayuda a simplificarlo y
facilitar su retencién y comprension. Ademas, la parafraseo permite relacionar la
informacion nueva con conocimientos previos o posteriores. El uso del resumen tiene
mas justificacion en el desarrollo de la capacidad para comprender una gran cantidad de
informacion, seleccionando, generalizando e integrando toda ella en un conjunto de

proposiciones (Sanchez, 1998), que comprender una informacién determinada.

Representacion visual: El uso de representaciones graficas en jovenes lectores,
esta justificado al menos, por estas cuatro razones: 1) induce y entrena a los estudiantes a
usar representaciones mentales visuales, en lugar de palabras y ello permite sintetizar
informacion en la memoria operativa, en mayor medida que sin el pensamiento visual;)
facilita que el escolar establezca relaciones entre ideas y conceptos;) se facilita y mejora

asi la calidad de la memoria explicita; v) y por tanto, facilita el uso de esa informacion

Realizar Inferencias: Las inferencias ayudan a que el lector relacione los

cocimientos previos con el contenido del texto, también, realiza conexiones entre la
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informacion presentada en el texto, es decir, establece correlacion directa con el texto y

el conocimiento.

Detectar informacion relevante: En el proceso de lectura no siempre se extrae
toda la informacion textual para entender el texto. Es decir, no toda la informacion que
estd en el texto es importante para su comprension; algunas ideas son principales, otras
son secundarias y otras irrelevantes. Por lo cual, los estudiantes deben tener la
capacidad de seleccionar informacion importante de un determinado texto y omitir la

informacion irrelevante.

2.6.3. Estrategias metacognitivas después de la lectura

Para este momento, se prioriza tres acciones importantes:

Revision del proceso lector. Consciencia del nivel de comprension logrado:
Esta actividad consiste en que los lectores revisen las preguntas, inferencias y
predicciones que elaboraron antes y durante la lectura, utilizando para ello la
informacion del texto. Ademas, deben aprender a comprobar su grado de satisfaccion
con el objetivo establecido antes de comenzar la lectura, también, reflexionar para

valorar el nivel de compresion que han alcanzado.

Construccion global de representacion mental: finalidad expresiva: Los
lectores deben utilizar estrategias que ayuden a construir una idea global del texto, por
medio de representaciones graficas, resimenes completos y ordenados y sintesis.
También la utilizacion de mapas conceptuales puede ser unas estrategias validas para

organizar y conectar la informacion.

Finalidad comunicativa: Es importante que los estudiantes puedan explicar y
discutir con sus compaiieros de clase sobre su percepcion del texto, ademas se
desarrollaran competencias comunicativas. Por lo tanto, ayuda a comprender hasta qué
punto han comprendido la historia, si han omitido algo, esclarecer dudas con sus

compaiieros, ser mas conscientes sobre el proceso que conlleva la lectura.
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2.7. Herramientas Tecnopedagogicas

2.7.1. Teorias de aprendizaje que sustentan el uso de herramientas
tecnopedagogicas en el aula

Las herramientas tecnologicas en la educacion son importantes porque forman parte del
proceso de ensefianza-aprendizaje y brindan al docente algunas herramientas digitales
que ayudan a comprender un tema. Tras la busqueda y el analisis, se van exponer las
teorias desde el punto de vista de los autores que tiene una amplia trayectoria y que han
realizado varias investigaciones sobre el uso de la tecnologia en la educacion. Estos

autores son Vygotsky y George Siemens.

2.7.1.1. Zona de desarrollo proximo Vygotsky

Vygotsky dice que el desarrollo del pensamiento de un nifio no se con un vacio social.
La capacidad de pensar y razonar es esencialmente un proceso social. Las personas
cuando nacen interactiian con la sociedad, pero de una manera limitada. La Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP) es aquella funcion que estd en desarrollo. Representa la
distancia que hay entre el nivel actual de una persona y su nivel de desarrollo potencial.

Vygotsky (1978) afirma que:

La zona de desarrollo proximo es la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia

de un adulto o en colaboracidon con otro comparfiero mas capaz. (p. 10)

La interaccion de los estudiantes con el entorno que les rodea es muy importante y el
desarrollo cognoscitivo es el resultado de un proceso colaborativo. Vygotsky (1978)
afirma que “los nifios necesitan de la interaccion social para desarrollar su aprendizaje,
ya que, adquieren nuevas habilidades cognoscitivas” (p. 6). Los nifios y nifias tienen que

interactuar con el ambiente y la sociedad para desarrollar su pensamiento.

Vygotsky habla de un tema importante para nuestro estudio, ya que, considera que
la zona de desarrollo proximo avanza a medida que el estudiante adquiere nuevas
habilidades y destrezas. El desarrollo cognoscitivo va acompafiado de un profesor que
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es el mediador para que el estudiante adquiera conocimientos a esto se le conoce como

andamiaje y debe ser temporal y adaptativo.

El aprendizaje primero tiene que ser temporal, ya que, el docente esta ayudando
todo el tiempo al alumno y el mismo no va a lograr el objetivo de aplicar con autonomia
lo aprendido. Ademas, hay que dejar que el estudiante explore y aprenda por su propia
cuenta. También, el objetivo de aprendizaje tiene que ser adaptativo, una vez que se
incluye el componente de ensefianza deja de ser parte del desarrollo potencial y debe

convertirse en parte del desarrollo real y actual.

2.7.1.2. Teoria del conectivismo George Siemens

La teoria del conectivismo surge en el siglo XXI, George Siemens toma los principios
pedagogicos del conductismo y el constructivismo para explicar el impacto de la
tecnologia en el desarrollo de una sociedad. La teoria aparece en el afo 2004 y se basa
en actividades de aprendizaje comunicativas y de la interaccion significativa con la

sociedad.

(Siemens, 2004, como se citd en Gutiérrez, 2012) menciona que algunas teorias
tradicionales del aprendizaje, tales como el conductismo, cognitivismo y
constructivismo tienen limitaciones, estas teorias fueron desarrolladas en un tiempo
cuando la tecnologia no habia tenido impacto en el aprendizaje al nivel que hoy lo hace.
La tecnologia hoy en dia es muy utilizada en el &mbito educativo, ya que, nos ofrece

flexibilidad a la hora de ensenar y aprender.

El conectivismo trata del aprendizaje como un proceso que se da continuamente
y ocurre en diferentes ambientes. Siemens argumentd que el aprendizaje es un proceso
que ocurre al interior de un ambiente nebuloso de elementos cambiantes, los cuales no
estan enteramente bajo el control del individuo (como se cit6é en Gutiérrez, 2012). Es
decir, el conectivismo es algo continuo y el aprendizaje sucede en diferentes escenarios,

ya sean sociales o culturales.

Diana Michelle Guillén Maldonado
Juan Diego Caguana Cela
28



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Asi mismo, (Siemens, 2004, como se citdé en Gutiérrez, 2012) ha definido los

siguientes principios del Conectivismo:

e Aprendizaje y conocimiento que se da con las opiniones

e Aprendizaje es un proceso mediante la comunicacion

e Aprendizaje basado en las TIC

e La capacidad para conocer mas de lo que ya se sabe

e Mantener las conexiones es necesario para facilitar el aprendizaje continuo

e La habilidad para identificar conexiones entre areas, ideas y conceptos es
esencial

e Latoma de decisiones es un proceso de aprendizaje autdbnomo

e Seleccionar qué aprender es visto a través de los lentes de una realidad

cambiante

Esta teoria permite al estudiante tener una educacion mas flexible y tomar decisiones de
en qué momento aprender. Ademas, facilita el aprendizaje continuo, puesto que, la
tecnologia siempre esta en nuestro alcance. El conectivismo ayuda que el estudiante

aprenda de una manera auténoma y pueda tener la informacion siempre a la mano.

De la misma manera (Giesbrecht, 2007, como se citdé en Gutiérrez, 2012) indica
que el conectivismo se presenta como una propuesta pedagogica que proporciona a
quienes aprenden la capacidad de conectarse unos a otros a través de las redes sociales o
herramientas colaborativas. Durante los Gltimos afios los aspectos de mayor influencia
en la educacion ha sido el avance tecnoldgico, el cual ha facilitado el desarrollo de un

nuevo escenario para las experiencias de aprendizaje.

Desde este punto de vista, Giesbrecht aporta en nuestra investigacion, ya que, el
aprendizaje virtual sirve para que las personas de forma individual o grupal vivan
experiencias desde diferentes lugares con distintas personas o paginas web a través del
internet y de esta manera desarrollen redes de aprendizaje. Los estudiantes mediante el

aprendizaje virtual pueden aprender de manera diferente y autonoma.
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2.8. Modelos tecnopedagogicos:

Los modelos tecnopedagdgicos deben generar espacios de interaccion con la sociedad y
responder a los desafios actuales en la pedagogia y tecnologia. De esta manera
(Onrubia, 2005, como se citd en Salica, 2021) “articula que lo abstracto y lo real se da
mediante la interaccion de los participantes” (p. 3). La tecnologia permite que los
estudiantes aprendan mediante la interactividad con la sociedad y el mundo que los

rodea.

El aprendizaje mediado por la tecnologia se puede desarrollar en diferentes lugares,
ya que, permite al estudiante tener mayor flexibilidad del tiempo y autonomia a la hora
de aprender. Por esta razon, en este apartado hablaré de tres modelos tecnopedagogicos:
Modelo del Conocimiento Tecnopedagogico del Contenido (TPACK), Tecnologia
Pedagogia Contenido y Espacio (TPeCS) y el Modelo ITL Logic Model.

2.8.1. Modelo TPACK

Los creadores de este modelo son Mishra, profesor asociado de becas e innovacion y
profesor en el Departamento de Educacion, Liderazgo e Innovacion del Mary Lou
Fulton Teachers College de la Universidad Estatal de Michigan y Koehler PhD. en
Psicologia de la Educacion. Este modelo refleja diferentes conocimientos que deben

tener los docentes para la implementacion efectiva de las TIC.

El modelo TPACK es de suma importancia, ya que, logra la interaccion tecnologica
como un proceso donde el docente puede combinar conocimientos de la meteria (CK),
conocimientos pedagogicos (PK) y conocimientos tecnoldgicos (TK) como se muestra

en la Figura.
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Grafico 1
Modelo TPACK
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Fuente: Mishra et al. (2006)

El modelo TPACK permite que los docentes tengan conocimientos para
incorporar efectivamente las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje y asi lograr un
aprendizaje significativo. Almenara et al. (2017) afirma que “el docente juega un papel
fundamental en los procesos de ensefianza-aprendizaje mediados por las TIC y para
ello, debe adquirir unos conocimientos determinados” (p. 3). Este modelo contribuye a
la investigacion, debido a que, los docentes deben tener saberes previos para utilizar las

TIC, esto es fundamental en el aprendizaje de los estudiantes.

Este modelo ayuda al alumno a crear un aprendizaje significativo, donde
docentes y alumnos evaltian y desarrollan conocimientos en forma conjunta e individual
a través de consultas continuas. El docente tiene el rol de un maestro, donde puede
orientar a los objetivos para que el mismo alumno pueda explorar por si mismo lo que

ha aprendido.

2.8.2. Modelo TPeCS
En la actualidad se han dado varios avances tecnologicos de la informacién y la
comunicacion. (Kali, Baram-Tsabari y Schejter, 2019) afirma que “Vivimos en una
sociedad en la que la comunicacion esta cada vez més impulsada por las TIC y en la que

el aprendizaje se considera la creacion conjunta de conocimientos en comunidades
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donde la tecnologia es poderosa”. En el ambito de la educacion ha cambiado en los

aspectos de lo que sabemos y como aprendemos.

El creador del modelo TPeCS (Tecnologia, Pedagogia, Contenido y Espacio) es
Kali. Este modelo ayuda a mantener la comprension y la capacidad de adaptar espacios
fisicos existentes, espacios alternativos o disefiar otros nuevos para implementar el uso
de las TIC. El autor sostiene la necesidad de la comprension y habilidad para adaptar los
espacios fisicos existentes, los espacios alternativos o el disefio de otros nuevos para la
concrecion del uso que hacemos de las TIC.

Su estudio aporta en nuestro proyecto porque enfatiza el uso e integracion de
tecnologias digitales (realidad aumentada, dispositivos moviles diversos, espacios
creativos y, en este caso, juegos serios). El componente pedagogico de TPeCS tiene una
cualidad particular, ya que, intenta eliminar las brechas pedagdgicas y acelerar el

desarrollo de otros componentes de TPeCS.

2.8.3. ITL Logic Model
El modelo fue creado por Stanford Research Institute en el afio 2009, el objetivo
principal es permitir a los estudiantes adquirir nuevas competencias para la vida
personal y laboral, especialmente en el desarrollo de competencias o habilidades
digitales. El autor recomienda cambios en el liderazgo y la cultura escolar de cada pais
para que el docente integre practicas innovadoras. Este modelo se basa en la
metodologia de investigacion basada en actividades de aprendizaje (LA) y
comportamiento del estudiante (SW) que corresponde al acronimo LASW.

La fundamentacion tedrica de este modelo es el constructivismo social de
Vygotsky, ya que, sostiene la idea de que el comportamiento cognitivo, afectivo y social
de un individuo es el resultado de la construccion diaria. La interaccion con la sociedad
y el mundo que les rodea permiten a las personas crecer en todos los ambitos. Tal como
menciona Ortiz, (2015)

En el constructivismo existe una interaccion entre el docente y los estudiantes, un

intercambio dialéctico entre los conocimientos del docente y los del estudiante. De tal

forma que, se puede llegar a una sintesis productiva para ambos, en consecuencia, los

contenidos son revisados para lograr un aprendizaje significativo. (p. 94)
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Ortiz trata un aspecto importante que es la interaccion docente-alumno, su estudio
aporta a nuestra investigacion debido que, al usar las TIC es necesario que los dos
actores importantes de la educacion estén en constante interaccion. Permitiendo asi, una
adecuada adquisicion de conocimientos y que el estudiante desarrolle un aprendizaje

significativo.

2.9. Herramientas tecnopedagdgicas en el aula

Las herramientas tecnopedagogicas facilitan el trabajo de los docentes al permitir el
uso adecuado y eficiente de los recursos. Estos son utilizados para crear nuevos
conocimientos y experiencias dentro y fuera de las instituciones educativas, lo que
permite el uso y gestion eficiente de los recursos para tener un desarrollo suficiente y

oportuno para la sociedad actual. En este sentido UNESCO (2004) menciona que:

Los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan actualmente al desafio de
utilizar las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion TIC para proveer
a sus alumnos con las herramientas y conocimientos necesarios para el siglo XXI. Los
docentes y la ensefianza en un mundo en mutacidn, describi6 el profundo impacto de
las TIC en los métodos convencionales de ensefianza y aprendizaje, augurando
también la transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje (UNESCO, 2004,
citadoen Gomez y Macedo, 2010).
El uso de las herramientas tecnopedagdgicas en la ensefianza permite formar parte del
proceso, construir estrategias pedagogicas, teniendo en cuenta el uso adecuado de la
tecnologia. Esto permite promover el desarrollo general del aprendizaje de los
estudiantes, puesto que, ahora la informacion la tienen en su casa con un ordenador,
movil o tablet. Bautista, Vera y Alba 1997 afirman lo siguiente:
Las herramientas tecnologicas educativas se definen como el disefio de procesos
educativos en orden a la consecucion de objetivos con aportaciones desde distintas
ciencias como la Didactica, la Psicologia del Aprendizaje, entre otras., en situaciones
concretas, entendidas como procesos de comunicacion centrados en el individuo y en el

grupo, en base a una investigacion evaluativa continua. (p. 2)
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De acuerdo a los autores anteriormente mencionados las herramientas de tecnologia
educativa utilizadas en el aula facilitan el logro de los objetivos propuestos. Asi mismo,
permiten la confirmacion de estrategias y métodos implementados en el aprendizaje,
esto puede ser utilizado para comprobar si se ha logrado lo planteado anteriormente para
la formacion de los estudiantes. Asi mismo, (Falla, 2004, como se cit6 en Valverde,

2016) sostiene que:

Los recursos tecnologicos educativos son instrumentos creados como objetos que
realizan funciones mentales similares a las humanas, al ser incorporadas en el campo
educativo se espera que su papel trascienda en el uso de herramientas tradicionales. Los
recursos tecnoldgicos facilitan la adquisicion de los objetivos y metas propuestas,
permite verificar si alcanzaron las proyecciones esperadas en la formacion de los

educandos. (p. 25)

Del mismo modo (Garcia, 2004, como se cité en Valverde, 2016), define los recursos
tecnoldgicos como “herramientas creadas por el hombre para ser incluidas en la cultura
y en la sociedad acorde como responden nuestras necesidades” (p. 21)., esto contribuye
a la educacion para satisfacer las necesidades y poder brindar una educacion mas

flexible y didactica.

De acuerdo a los autores las herramientas tecnolédgicas hoy en dia tienen un
papel importante en la vida escolar de todos los estudiantes, independientemente de sus
estudios. En el aula virtual encontramos diversas herramientas tecnologicas que nos
permiten lograr un mejor y adecuado aprendizaje, ampliando nuestros conocimientos

sobre el uso de herramientas tecnologicas educativas y simplificando mis tareas.

2.9.1. Clasificacion

Las herramientas tecnopedagogicas en el aula se clasifican en:
Tipo A: Aplicaciones visuales

e Explain Everything: es una pizarra virtual para la instruccion en el aula, el

docente puede grabar videos, acceder a archivos pdf, imagenes, etc., para
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generar presentaciones y explicar un tema. También, puede grabar videos con la
camara y arrastrar elementos.

e Educreations: esta herramienta permite crear tutoriales de forma interactiva,
ademas, los estudiantes pueden crear sus propios videos para demostrar su
aprendizaje. Esta aplicacion es fécil de usar, los estudiantes pueden compartir su
trabajo y recibir comentarios del docente.

e (logster: esta herramienta, facilita un aprendizaje visual, ademas, es perfecto
para usar imagenes y crear publicaciones explicativas como un video. Cada uno
de los trabajos creados se llama glog y la biblioteca de almacenamiento de todos

estos trabajos se llama glogpedia.

Tipo B: Plataformas educativas
Estas plataformas seran parte del tratamiento experimental.

e Liveworksheet: la aplicacion Liveworksheets es excelente para los docentes que
desean implementar funciones mas dindmicas en sus aulas de clases. Es una
herramienta gratuita que ayuda a los profesores a crear fichas interactivas en
formato PDF. Estos archivos PDF estan disponibles en los teléfonos o tabletas
de los estudiantes y son faciles de acceder a ellos desde cualquier lugar y en
cualquier momento.

e Wizerme: esta aplicacion permite crear hojas de calculo interactivas. Las hojas
de calculo pueden contener videos, audios, imagenes y diferentes preguntas. Las
respuestas de los estudiantes se califican automaticamente, excepto las preguntas
abiertas.

e Educaplay: esta plataforma permite crear actividades de aprendizaje mediante
imagenes, hojas de trabajo o videos. Ademas, facilita la creacion, ya que, tiene

plantillas muy sencillas de usar con un resultado atractivo y profesional.

Tipo C: Herramientas colaborativas

e Padlet: es una herramienta digital que permite a los estudiantes participar juntos

y simultdneamente en un trabajo divertido y altamente visual. Tiene plantillas
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opcionales a las que cada alumno puede agregar sus propias ideas de acuerdo

con el tema desarrollado bajo la guia y direccion del docente.

e Edmodo: esta herramienta colaborativa, permite la conexion de docentes,

estudiantes y padres de familia. Su apariencia es como la de Facebook, sin

embargo, se puede crear un entorno de aula digital porque puede agrupar a

estudiantes, padres y docentes para compartir recursos, informacion,

comentarios o materiales de aprendizaje.

e Schoology: esta aplicacion permite organizar contenidos, insertar elementos

multimedia, grabar audios o videos, entre otros., la herramienta también, tiene

funciones de red social, porque retine a padres, estudiantes y profesores.

Tabla 1

Aplicaciones educativas

Aplicaciones Tipo A Objetivo de la aplicacion

Caracteristicas

Explain Everything Permite crear una pizarra
interactiva en Internet para
reuniones, presentaciones
y desarrollo de clases en

cualquier momento.

Permite anotar, narrar, importar y
exportar cualquier cosa en
cualquier lugar y en cualquier
momento del dia. Ademas, crear
diapositivas, dibujar, agregar
formas, textos e importar

documentos PDF.

Educreations Permite crear videos
tutoriales mediante una
pizarra interactiva,
ademas, se puede incluir

imagenes y audios.
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Es una pizarra interactiva Unica
que es facil, efectiva y divertida
de usar. Permite anotar
narraciones de cualquier
contenido que se necesite para
mejorar la comprension de los
estudiantes. Facilita a los maestros

la creacion de videos breves que
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se pueden compartir con los

estudiantes.

Glogster Facilita la elaboracion de La aplicacion esta disefiada
posters en formato digital, especificamente para hacer
también permite insertar publicaciones y presentar algunas
imAgenes, gréficos, etc. herramientas disefiadas para este

proposito. Su funcionamiento es
bastante intuitivo, permite
corregir, afiadir y borrar. Ademas,
podemos insertar imagenes,
fotografias, video.

Aplicaciones Tipo B Objetivo de la aplicacion  Caracteristicas

Liveworksheet El objetivo de esta Esta herramienta facilita crear

plataforma es que los
estudiantes puedan realizar
fichas online y a su vez
enviar las respuestas a los
docentes. Las actividades
motivan a los estudiantes a
seguir aprendiendo.
Ademas, ayuda al docente
a ahorrar tiempo en las
correcciones y no utilizar
documentos impresos para

realizar las fichas.
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actividades interactivas en
formato PDF. Los estudiantes
pueden realizarlas en linea y
enviar sus respuestas al maestro.
La plataforma cuenta con una
interfaz muy sencilla de
manipular, cuenta con distintos
recursos que incluyen audios,
videos, ejercicios de ubicar, unir
con flechas, seleccion multiple e
incluso ejercicios grabados, que
los estudiantes tienen que
completar usando el micréfono.
Con estos recursos se puede
disefiar muchas actividades
interactivas, que pueden ser

utilizadas en las asignaturas con el
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objetivo de cumplir una destreza
que se plantea en el curriculo, con

la ayuda de la tecnologia.

Wizerme El objetivo de esta Es un sitio web gratuito y facil de
herramienta permite crear  usar que le permite a cualquier
hojas de célculo maestro crear y usar hojas de
interactivas. Las trabajo. Se pueden incluir videos,
respuestas de los audios, imagenes y diferentes
estudiantes se califican preguntas (respuestas abiertas,
automaticamente, excepto  opcion multiple, emparejamiento).
las preguntas abiertas. Esto Los profesores pueden crear sus
favorece al docente en los  propias hojas de trabajo desde
tiempos de calificacion. cero o navegar por la galeria en

busca de inspiracion de otros
profesores. Esto significa que si
encuentra una hoja de trabajo de
la galeria que le gusta, haga clic
en aplicar para copiarla y agregar
una copia a su cuenta para usar
con sus alumnos.

Educaplay La plataforma facilita la Se caracteriza por los resultados

creacion de actividades
interactivas e innovadoras
para el aprendizaje de los

estudiantes.

atractivos y profesionales.
Ademas, permite crear una
comunidad de aprendizaje, con
opciones diferentes para que los
docentes creen su propia aula de
ensefanza aprendizaje online en
la plataforma, donde puedan
llevar las clases a otro nivel de

participacion.
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Aplicaciones Tipo C Objetivo de la aplicacion  Caracteristicas
Padlet El objetivo es crear Esta herramienta brinda una serie

murales colaborativos.
Funciona como una
pizarra virtual cooperativa
donde el profesor y los
alumnos pueden trabajar
simultaneamente en el

mismo entorno.

de posibilidades para el desarrollo
de diversos recursos educativos.
Cuenta con las herramientas
necesarias para desarrollar
actividades originales con los
alumnos. Permite la resolucion de
problemas y la discusion en
grupo, asi como la publicacion de
preguntas para que los estudiantes

las respondan.

Edmodo Permite a los estudiantes
participar de manera activa
y compartir materiales,
haciendo que el
aprendizaje sea accesible

desde cualquier lugar.
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Brinda un espacio virtual para que
los docentes envien mensajes,
archivos y enlaces, el calendario
del aula y sugieran tareas y
actividades. También, facilita los
examenes, corregirlos y
calificarlos. La herramienta

permite:

e Comunicacion sincronica
y asincronica.
e Flexibilidad de horarios

e Evaluacidn.
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Schoology L. L Permite crear un grupo entre
Su objetivo principal es . '
. . alumnos, y contiene herramientas
facilitar herramientas ) ) )
. . de evaluacion, foros de discusion
basicas y necesarias para .
o incluso se puede agregar archivos
el desarrollo académico
de plataformas externas. Esta
aplicacion funciona con una nube
especial, donde se almacena todo
tipo de informacion, ya sea sobre
el estudiante, los profesores o los
temas de estudio que se tratan en
las lecciones.

Fuente: Elaboracion propia

2.10. Los Procesos de Ensefianza Aprendizaje basados en las
Herramientas Tecnopedagégicas

Las herramientas tecnopedagogicas sirven para que los docentes se apoyen,
complementen y evaltien el proceso de aprendizaje de los estudiantes. El uso de las
herramientas incluye una amplia gama de técnicas, estrategias, instrumentos, materiales,
etc., desde un computador hasta videos multimedia, proyectores y acceso a Internet.
Cuando se habla de recursos didacticos hablamos de muchos medios segin (Morales,

2012, como se cit6 en Vargas, 2017) sostienen que:

Se entiende por recurso didactico al conjunto de medios materiales que intervienen y
facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos
como virtuales, asumen como condicion, despertar el interés de los estudiantes,
adecuarse a las caracteristicas fisicas y psiquicas de los mismos, ademas, que facilitan la
actividad docente al servir de guia; asi mismo, tienen la virtud de adecuarse a cualquier

tipo de contenido. (p. 2)
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De la misma forma (Moya, 2010, como se citd en Vargas, 2017) menciona que los

recursos didacticos se clasifican en:

Textos impresos:

- Libro de estudio

- Libros de lectura

- Biblioteca de aula

- Cuaderno de ejercicios

Material audiovisual:

- Proyectables

- Videos y audios

Tableros didacticos:

- Pizarra tradicional.

Moya (2010, como se cit6 en Vargas, 2017) menciona, que los recursos didacticos
abarcan muchos medios sean fisicos o digitales. Los cuales ayudan a mantener al
estudiante interactivo y dinamico en el salon de clases, y permite que el aula de clases

se vuelva un lugar para desarrollar un aprendizaje significativo.

Asi mismo las plataformas digitales ofrecen ventajas y cuentan con muchos
recursos didacticos que pueden desarrollarse en los encuentros sincronicos y
asincronicos en cualquier horario. Como menciona MINEDUC (2020) “El aprendizaje
mediante una plataforma educativa virtual ofrece ventajas en cuanto al entorno de la
flexibilidad de horarios, mayor diversidad de recursos y la posibilidad de colaborar e
intercambiar experiencias en el desarrollo de competenciasdigitales.” Las plataformas

virtuales permiten que los estudiantes tengan la informacion al alcance de su mano.
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Del mismo modo (Franco y Cartaya, 2009, como se cit6 en Roque, Guirado y Reyes,

2020) afirman que:

Los recursos pedagogicos son el disefio que debe hacer el adulto, a partir de las
vivencias infantiles, de actividades para propiciar el acceso a las informaciones, los
medios necesarios, es decir, los materiales especificos que, bien confeccionados y
seleccionados, les permitan a los nifios observar, manipular, experimentar, reflexionar y

representar todo lo que realizan, asi como poner en juego sus propias habilidades.

Los autores mencionados son muy importantes para la investigacion, ya que, los

docentes deben propiciar escenarios y materiales necesarios para generar un

aprendizaje significativo en los estudiantes. Los materiales y recursos que disefien los

profesores ayudaran a los nifios y nifias a experimentar, reflexionar y crear su propio

aprendizaje de manera mas flexible y asi obtener un aprendizaje significativo.

Los recursos pedagdgicos permiten que los estudiantes y docentes se ayuden

mutuamente a aprender y ensefiar. El docente al disefar estrategias debe considerar

estos recursos en el salon de clase para lograr una implementacion efectiva y adecuada

de la tecnologia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Textos

Representaciones graficas, pictoricas, fotografias
Videos, peliculas

Sonidos

Presentaciones mediante diapositivas

Imagenes interactivas

Infografias

Software adecuado
Medios interactivos
Péaginas web, chats y foros

Entornos Virtuales de Ensefianza y Aprendizaje, e-Learning
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El docente debe facilitar el uso de los recursos pedagogicos mas favorables en la

ensefanza, ademas, se debe considerar la diversidad de los estilos de aprendizaje de

cada estudiante. Los profesores tienen que conectar el contenido y el uso de los recursos

pedagbgicos, ya sean materiales estratégicos o de aprendizaje, segun el tipo de

conocimiento que los estudiantes quieren alcanzar.

Las plataformas digitales deben cumplir funciones bésicas de apoyo a los

contenidos y convertirse en un elemento favorable del proceso de ensefianza-

aprendizaje. Funcién motivadora: deben ser capaces de atraer la atencion de los

alumnos a través de una atraccion caracterizada por formas, colores, tactos, acciones,

sentimientos, etc.

Funcioén motivadora: debe ser capaces de atraer la atencion de los alumnos a
través de una atraccion caracterizada por formas, colores, tactos, acciones,
sentimientos, etc.

Funcion estructuradora: es necesario que sean herramientas entre la realidad y el
conocimiento, para cumplir con las tareas de organizacion del aprendizaje y
como alternativa a la realidad misma.

Funcién didéctica: Es necesario e importante que exista una correspondencia
entre los recursos materiales utilizados y los objetivos y contenidos a impartir.
Funcion facilitadora de los aprendizajes: Gran parte del aprendizaje en diversas
materias no seria posible sin ciertos recursos y materiales, algunos de los cuales
son un elemento importante e iniciador del aprendizaje.

Funcion de soporte al profesor: Hace referencia a la necesidad del docente de
utilizar recursos que faciliten la tarea docente, como la programacion, la

ensenanza, la evaluacion, el almacenamiento de informacion, la orientacion, etc.
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La ultima etapa de un periodo de clase es la evaluacion educativa la misma que seglin
(Duque, 1993, como se cito en Vargas, 2004) menciona que:
Es una fase de control que tiene como objetivo no solo la revision de los realizado sino
también, el andlisis sobre las causas y razones para determinados resultados y la
elaboracion de un nuevo plan en medida que proporciona antecedentes para el
diagnostico. (p. 2)
Asi mismo, Joint Committee on Standards for Educational Evaluation sefala que “La
evaluacion es el enjuiciamiento sistematico de la validez o mérito de un objeto"
(Stufflebeam y Shinkfield, 1995, p. 19). Es decir, en una evaluacion srive lo bueno y lo
malo. De la misma manera, (Stufflebeam y Shinkfield, 1995, como se cité en Vargas,
2004) consideran que la evaluacion "sirve al progreso y se utiliza para identificar los

puntos débiles y fuertes, y para tender hacia una mejora". (p. 2)

Estos autores aportan en nuestra investigacion, debido a que, la evaluacion es un
proceso que ayuda al docente con informacion sobre el desarrollo de la ensefianza y el
aprendizaje de los estudiantes, ademas, en estas evaluaciones participan todos los
actores educativos (docentes, estudiantes y centro de formacidn) para tomar decisiones
de cambio y mejora de las practicas educativas. El proceso de evaluacion es el resultado
de la capacitacion, que ayuda a determinar si es de alta calidad o no. Este proceso es

muy importante tanto para la institucion educativa como para cada alumno y docente.

La evaluacion estudiantil “es un proceso continuo de observacion, valoracion y
registro de informacion que evidencia el logro de objetivos de aprendizaje de los
estudiantes, incluye sistemas de retroalimentacion, dirigidos a mejorar la metodologia

de ensefianza y los resultados de aprendizaje.” (Ministerio de Educacion 2016)

La evaluacion es multidimensional en relacion con el aprendizaje virtual, siguiendo a
Elena Barbera (2006), permite comprender la complejidad de la temética. La tecnologia

ha aportado tres grandes cambios en el contexto de la evaluacion:

e Evaluacion automatica: son pruebas en donde la respuesta reciben una

calificacion automatica. El procedimiento es automatico esta relacionado
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directamente con la pregunta a la validez de la respuesta. La evaluacion no
permite la comunicacion en tiempo real entre el profesor y los alumnos.

e FEvaluacion colaborativa: En esta evaluacion estan los foros, discusiones
virtuales, grupos de discusion, grupos de trabajo. Una de las ventajas del
contexto virtual es la colaboracion social de un grupo, permite al docente

evaluar tanto el producto colaborativo como el propio proceso.

A la hora de planificar la evaluacion del aprendizaje en entornos virtuales, se debe tener

en cuenta su funcion diagnoéstica, formativa y sumativa:

e La evaluacion diagnostica sirve para determinar el estado actual del nivel de
aprendizaje del estudiante, por lo que es muy util, especialmente al inicio del
curso, para realizar cambios si es necesario.

e Laevaluacion formativa se desarrolla a lo largo del periodo académico y su
cometido es apoyar al alumno en el proceso de aprendizaje sefialando las
carencias y los errores. Es fundamental para el aprendizaje en linea porque seria
dificil lograrlo sin ella.

e Lasumativa se desarrolla casi siempre al final del curso para dar nota y

certificar los aprendizajes alcanzados.

También es importante mencionar distintos modelos de evaluacion de aprendizaje

basados en el uso de las tecnologias:

e Modelo de Evaluacion como Analisis de Sistema
e Modelo de Evaluacion Libre de Metas
e Modelo de Evaluacion Iluminativa

e Modelo de Evaluacion Centrado en Procesos
2.11. Formulacion de hipotesis

Una vez identificada la problematica se planted una pregunta de investigacion, para dar
respuesta a ello se formuld un objetivo general y varios especificos. Para desarrollar el

marco tedrico se elabor6 una matriz de contenido toda esa informacién fue consultada
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en diferentes fuentes bibliograficas y repositorios digitales, luego de esto se formularon

las siguientes hipotesis:

2.11.1. Hipotesis de trabajo

Hi: El nivel de comprension lectora de los estudiantes mejora significativamente luego
de la aplicaciéon de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso de ensefianza

aprendizaje.
2.11.2. Hipotesis Nula

Ho: La aplicaciéon de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso de ensefianza
aprendizaje no posibilita el mejoramiento significativo del nivel de comprension lectora

de los estudiantes.
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3. MARCO METODOLOGICO

En el presente apartado se conocera los procedimientos que se llevaron a cabo para la
elaboracion de este trabajo de investigacion. Para ello, se consideraron los siguientes
aspectos: el paradigma, enfoques, tipos de investigacion, disefios, tratamiento
experimental y los instrumentos de recoleccion y procedimientos de analisis de datos.
Todos estos momentos de la investigacion se han desarrollado con el propdsito de

cumplir con el objetivo general del estudio.

3.1. Paradigmas y enfoques

3.1.1. Paradigma Sociocritico

El paradigma socio-critico se vio reflejado en la investigacion, pues, para el desarrollo
de este proyecto se partié de una situacion problema hallada en el transcurso de las
practicas preprofesionales, ademas, de la intervencion durante las mismas. La
investigacion responde a un paradigma socio critico ya que, mediante la propuesta se
traté de mitigar la problematica de estudio. Alvarado y Garcia (2008), afirmaron lo

siguiente:

Este paradigma se fundamente en la critica social con un marcado caracter auto
reflexivo; considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que parten
de las necesidades de los grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser
humano y se consigue mediante la capacitacion de los sujetos para la participacion y

transformacion social. (p. 190)

En la investigacion se utilizé un enfoque cualitativo, porque se aplic6 métodos no
estadisticos para la recoleccion y andlisis de los datos. Los métodos cualitativos que se
utilizaron fueron entrevista, grupo focal y la observacion participante. La finalidad de
este enfoque es poder tener una comprension mas profunda del objeto de estudio,
facilitando a los investigadores obtener un conocimiento mas detallado de los puntos de

vista de los participantes.
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3.1.2. Paradigma Postpositivista

El paradigma postpositivista se caracteriza por ser flexible y se aplica métodos
matematicos para poder sistematizar los resultados obtenidos gracias a los instrumentos
de recoleccion de datos. En el proyecto se aplicd enfoques metodologicos que
permitieron conocer la realidad de manera mas objetiva. Ademas, se pudo establecer
relaciones causales entre variables y leyes universales que rigen el comportamiento del
ser humano. El paradigma se enfoca en la medicion y el analisis de datos cuantitativos,

se basa en la idea que la investigacion debe ser neutra y libre de valores subjetivos.

Hernandez et al. (2010) afirman que en éste la realidad puede ser conocida de forma
imperfecta, el investigador puede formar parte del fenomeno de interés, el objeto de
estudio influencia al investigador y viceversa, la teoria o hipotesis que sustenta la
investigacion influye en el desarrollo de la misma, el investigador debe estar consciente
de que sus valores o tendencias pueden influir en su investigacion, se puede realizar
investigacion de laboratorio o disefio cuasiexperimental, siempre existira un nivel de
error en las mediciones del fendmeno que se realicen y los hallazgos deben estar

comprobados con fundamentos teoricos que los respalden. (s/p)

Para diagnosticar la problematica de estudio se aplico un pre test, ademas, se
implemento6 secuencias didacticas basadas en las herramientas tecnopedagdgicas. En la
mitad del tratamiento experimental se aplico el primer post test para conocer los
avances de los estudiantes. Después de finalizar el experimento se aplico el ultimo post
test con el objetivo de conocer la mejora que han tenido en la comprension lectora. La
investigacion tiene un enfoque cuantitativo, ya que, para analizar los datos obtenidos del
pre test y los dos posts tes, se utilizo la prueba de significacion chi cuadrada y el

estadigrafo de correlacion C de Pearson.
3.2. Tipo de investigacion

3.2.1. Por el proposito

Por el proposito se trata de una investigacion aplicada, debido a que, permite mejorar el

problema que se observé en las practicas preprofesionales. Se tomd base de datos
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tedricos relacionados con el estudio para concebir una estrategia y mitigar la
problemadtica. Para Vargas (2009) la investigacion aplicada se la conoce con el nombre
de practica o empirica, la misma se representa por la utilizacién de conocimientos
previos, luego de aplicar y analizar las practicas se adquieren nuevos aprendizajes, este

tipo de investigacion permite exhibir la realidad de forma organizada y rigurosa.

3.2.2. Por el nivel

Por el nivel la investigacion es pre experimental, ya que, el grupo del tratamiento
experimental no es elegido al azar, ademas, no es posible establecer de forma exacta su
nivel inicial. De este mismo modo, Pazmifio (2008) afirma que el disefio pre
experimental “es un estudio de investigacion experimental en la que las condiciones de
control no son rigurosas, es decir, la intervencion consciente del investigador sobre las
variables es minima y esto se da fundamentalmente debido al inexistencia de grupos de

control” p. 16.

En esta investigacion se utilizo el preexperimental ya que, el grupo experimental
donde se aplico el tratamiento ya estaba conformado y no existen grupo de control. Asi
mismo, se manipul6 intencionalmente la variable independiente para evaluar su relacion

con la variable dependiente.

3.2.3. Por los medios

Por los medios la investigacion es de campo, ya que, se realizé de manera directa en la
Escuela basica Manuel Muiioz Cordero, es asi como se observo de forma adecuada el
problema objeto de la investigacion, para cumplir con los objetivos planteados y recoger
la informacion acertada, la cual ayudo6 a visibilizar de mejor manera los problemas

encontrados.

En este sentido Bayardo (1987) menciona que la investigacién de campo recoge
toda la informacion relevante a través del contacto directo con los hechos que se van a
investigar, los hechos pueden ocurrir de manera aislada al investigador o que estén
provocados a partir de la manipulacion de las variables intervinientes en la investigacion

de campo, los datos se obtienen directamente de las personas.
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3.2.4. Por el grado de estructuracion

Por el grado de estructuracion la investigacion tiene metodologia mixta, ya que, se
utilizé la recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos. La investigacion
con metodologia mixta ayuda a obtener respuestas mas solidas porque los datos son
observados desde multiples aspectos. Para Hernandez-Sampieri y Mendoza (2010) la
metodologia mixta es una serie de procesos metddicos, practicos y criticos de
investigacion que involucran la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y
cualitativos, de la misma forma, se integran y discuten conjuntamente para interpretar

toda la informacion obtenida y lograr una mayor comprension de un hecho o fenémeno.

El disefio metodologico es mixto e incluy6 dos fases: la primera fase inicid
desde un enfoque cualitativo a partir de los diarios de campo que permitieron observar
la problematica de estudio. En la segunda fase se aplicd un enfoque cuantitativo, a partir
de la implementacion del disefio experimental y los resultados obtenidos de la
aplicacion de un pre test y dos posts test. aplicacion de un pre test y dos posts test.
implementacion del disefio experimental y los resultados obtenidos de la aplicacion de

un pre test y dos posts test.
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Grafico 2
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La investigacion es exploratoria, porque, inicia con datos cualitativos que se
registraron en los diarios de campo para identificar la problematica de estudio. En
cambio, a los resultados del pre test y post test se aplico la prueba de significacion chi

cuadrada y el estadigrafo de correlacion C de Pearson.

3.2.5. Por la dimension
Por la dimensidn el estudié responde a una investigacion longitudinal, debido a que, se
emplea cuando el interés del investigador es analizar cambios a través del tiempo en
determinadas variables o en las relaciones entre estas. En nuestro proyecto recolectamos
y analizamos los datos a través de la aplicacion del tratamiento experimental. Para
Hernandez (2010) los disefios longitudinales son aquellos que “recolectan datos a través
del tiempo en puntos o periodos, para hacer inferencias respecto al cambio, sus
determinantes y consecuencias. Tales puntos o periodos por lo comun se especifican de

antemano” (p. 158).

En este sentido se aplicd un pre test previo al tratamiento experimental, que
permitio conocer los niveles de comprension lectora de los estudiantes; un primer post
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test en el intermedio del experimento para ver los avances que se han alcanzado a partir
de la aplicacién del tratamiento experimental; un segundo y ultimo post test a la

finalizacion para conocer el mejoramiento de los estudiantes en la comprension lectora.
3.3. Técnicas e instrumentos

3.3.1. Observacion participante

La observacion permitié analizar e interpretar la informacion recolectada durante las
practicas preprofesionales. Esta técnica de investigacion permitié la identificacion de las
metodologia y estrategias que se utilizan en el aula de clases. A raiz, de esto se pudo

diagnosticar la problematica que tenian los estudiantes de octavo de basica.

La observacion participante permite observar y analizar las situaciones que ocurria
en el salon de clase, ademas, facilita que el investigador participe en el escenario a
estudiar. Kawulich (2005) menciona que: “La observacion participante es mas dificil
que simplemente observar sin participar en la actividad del escenario, dado que
usualmente requiere que las notas de campo sean apuntadas en un momento ulterior,
después de que la actividad ha concluido” (p.11). En relacion a lo mencionado, esta
técnica va mas alla que una simple observacion, ayudaa recolectar informacion

importante para la investigacion.

Para la recoleccion de datos mediante la observacion participante se utilizo el
diario de campo (Ver anexo 1), el mismo es un instrumento que se manejo para registrar
las situaciones que se daban durante las practicas, ya que, es un medio que permite
recoger los datos mds importantes para luego analizar los resultados. Martinez, (2020)
“El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar
nuestras practicas investigativas; ademads, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y

transformarlas” (p.77).

3.3.2. Test de comprension lectora

Los test permiten tomar decisiones en cualquier situacion, ademads es una estrategia
fundamental que ayuda a valorar en la investigacion. los test se pueden desarrollar
mediante cuestionarios. “Los test se convierten en aportes significativos desde el trabajo de
Diana Michelle Guillén Maldonado
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la ciencia, en la medida en que avanzan estos estudios hacia el mejoramiento de la calidad
de vida de las personas” (Figueroa, p.171, 2016). Aplicar un test en el aula de clase ayuda
a entender como estan los estudiantes en el nivel de aprendizaje y asi mejorar la practica

docente.

En la investigacion se implementd un pre test, post test uno y post test dos (Ver
anexo 2). Un pre test al inicio del tratamiento experimental para conocer el nivel de
comprension lectora que tienen los estudiantes, un post test en la mitad de la
implementacion para saber los avances de los estudiantes y un post test al final para
conocer el mejoramiento en la comprension lectora con las herramientas
tecnopedagogicas. El test que se aplico es de las pruebas liberadas de PISA y tiene la
finalidad de evaluar la comprension lectora, el mismo tiene varios procesos de
comprension y guarda relacion con las destrezas con criterio de desempefio que se

encuentran en el Curriculo Priorizado. (Ver anexo 3).

3.3.3. Entrevista

Laentrevista es una herramienta de recogida de informacion en un trabajo de
investigacion que permite obtener la mayor cantidad de datos que tiene mucho valor
en profundizaré en la problematica y ofrecer una posible solucion. Uno de los
principales objetivos de la entrevista es “obtener informacion de forma oral y
personalizada sobre acontecimientos, experiencias, opiniones de personas”
(Folgueiras, 2016, pag. 2).

Para la aplicacion de este instrumento se realizé una guia de entrevista abierta
(Ver anexo 5) que permitio indagar a profundidad las opiniones de los docentes de la
institucion del area de Lengua y Literatura de bésica superior. Estas preguntas
permitieron conocer las percepciones que los docentes tienen hacia la tecnologia y
como esto ayuda al desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de octavo

de EGB.
3.3.4. Grupo focal

Es una técnica que parte del habla, y cuyo interés consiste en captar la forma de pensar,

sentir y vivir de los individuos que conforman el grupo experimental para obtener datos
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cualitativos. Los grupos focales se llevan a cabo en el marco de protocolos de
investigacion e incluyen una tematica especifica, preguntas de investigacion planteadas,
objetivos claros, justificacion y lineamientos. De acuerdo al objetivo, se determina la
guia de entrevista y la logistica para su consecucion. Para Hernandez, Fernandez y

Baptista (2010):

Algunos autores los consideran como una especie de entrevistas grupales, las cuales
consisten en reuniones de grupos pequeiios o0 medianos (tres a 10 personas), en las
cuales los participantes conversan en torno a uno o varios temas en un ambiente relajado

¢ informal, bajo la conduccion de un especialista en dinamicas grupales. (p. 425)

El grupo focal contribuye a la investigacion, porque, permite obtener puntos de vista de
los actores que se les aplico el tratamiento experimental. Con lo cual, se recoge
opiniones de manera subjetiva y asi poder evaluar el funcionamiento de la variable

independiente.

Para la aplicacion de esta técnica se elabor6 una guia de grupo focal (Ver anexo
6), la misma que constaba de cuatro items con una duracion total de treinta minutos.
Para la aplicacion, se tomo en cuenta a diez estudiantes (cinco nifios y cinco nifias) de
octavo de EGB elegidos de forma aleatoria. También, existiéo un mediador que realizaba
los cuestionamientos planteados en la guia del grupo focal, un redactor quien tomaba
nota de toda la informacidon que brindaban los participantes (Ver anexo 7), por ultimo,
se contd con un filmador, quien se encargaba de captar todo lo que sucedia con la ayuda

de un dispositivo electronico.

3.4. Control de la situacion experimental

Las variables intervinientes en el estudio se controlaron a partir de los siguientes

criterios:

e Hora de aplicacion del tratamiento experimental: El tratamiento
experimental se aplico los dias martes, miércoles y viernes a las dos primeras
horas de clases, porque, los estudiantes prestan mas atencion, estan activos y con

energia para realizar las actividades propuestas.
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e Tluminacion: El aula de clases contaba con un amplio espacio, seis focos
funcionales distribuidos en hileras, también, tenia siete ventanas de grandes
dimensiones por donde entraba directamente la luz natural hacia el aula. Esto
permiti6 que los estudiantes puedan tener un ambiente favorable en su
aprendizaje. Ademas, una buena iluminacion contribuye a la lectura de letras
negras sobre el papel blanco.

e Alimentacion de los estudiantes: Una correcta alimentacion ayuda a que los
estudiantes estén activos y con energias en su proceso de aprendizaje. Los
estudiantes contaban con un desayuno escolar diario, que consistia en una leche,
granola o galletas y tenian un tiempo asignado para consumir estos alimentos
nutritivos que ayudan a su desarrollo cognitivo.

e Ambiente de aprendizaje: A la hora de impartir clases los docentes deben
organizar los espacios adecuadamente para que los estudiantes no se distraigan.
En estos espacios se deben tener en cuenta las necesidades de los estudiantes y
en gran medida evitar la exclusion. En la aplicacion del tratamiento experimental
se ubico a los estudiantes en forma semicirculo esto permite que todos los
alumnos puedan tener una visualizacion mas amplia de las personas que se
encuentran al frente. También, permite que los estudiantes trabajen de manera
independiente en sus asientos y los docentes puedan tener una vision periférica
de todo el salon de clases.

e Aplicacion del pre test y post test: El salon de clases cuenta con un amplio
espacio por lo cual a los estudiantes al momento de la aplicacion del pre test y
los posts test se les ubico en cinco columnas de seis estudiantes, ademas, con un
a distancia moderada para evitar deshonestidad académica. Previo a la
aplicacion de estos instrumentos se les dio indicaciones de cémo se va a
desarrollar y se dictaron pautas de comportamiento (silencio, no pueden
levantarse). Para contestar lo items se utiliz6 un lapiz, en el caso de que no

tuvieran se les facilitd uno.
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3.5. Tratamiento experimental

El tratamiento experimental (Ver anexo 4) consistié en la aplicacion de tres

herramientas tecnopedagogicas a los treinta estudiantes de octavo de EGB de la Escuela

Basica Manuel Mufioz Cordero, con un pre test y dos posts test. El tratamiento

experimental se aplico los dias miércoles y viernes en las primeras horas de clases

(7h00- 8h30) con un total de catorce horas de aplicacion del tratamiento.

Grafico 3
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4. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

4.1. Analisis de datos

Para el andlisis de datos se utiliz6 estadistica descriptiva a nivel de porcentajes con la
finalidad de presentar el comportamiento de la variable dependiente (comprension lectora)
en cuanto a nimero de estudiantes que han superado los niveles de logro establecidos en la
investigacion al comparar los resultados del pre test frente aquellos que obtuvieron en el

post test uno y post test dos.

Para establecer la relacion entre la variable del tratamiento experimental
(herramientas tecnopedagogicas) y la variable dependiente (nivel de comprension lectora)
se utilizo la prueba de significacion Chi cuadrada. A partir de una tabla de contingencia
general y otras de contingencia especifica desarrolladas en funcion de los procesos de
comprension especificos: Reflexion y valoracion, interpretacion, obtencion y recuperacion
de la informacion. Para establecer la fuerza de correlacion entre las variables y la
consecuente prueba de la hipotesis, se utilizo el coeficiente C de Pearson al 99% de

confianza.
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4.2. Resultados
4.2.1. Analisis Descriptivo

Grafico 4
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Descripcion:

Luego de analizar los resultados obtenidos a través de la aplicacion del pre test, post test
uno y post test dos (Ver anexo 2). Las puntuaciones obtenidas en el pre test fueron: cuatro
estudiantes (13,76%) obtuvieron un nivel bajo, doce estudiantes (41,28%) un nivel medio
bajo, nueve estudiantes (30,96%) un nivel medio y cuatro estudiantes (13,76%) un nivel
alto. El tratamiento experimental se aplico durante dos semanas y las puntuaciones
obtenidas en el post test uno fueron: un estudiante (3,44%) alcanzo6 un nivel bajo, ocho

estudiantes (27,52%) un nivel medio bajo, dieciséis estudiantes (55,04%) un nivel medio y
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cuatro estudiantes (13,76%) un nivel alto. Al finalizar el tratamiento experimental se aplico
el post test dos obteniendo los siguientes resultados: tres estudiantes (10,32%) lograron un
nivel medio, veinte y seis estudiantes (89,44%) un nivel alto, ningin estudiante obtuvo el

nivel bajo y medio bajo.

Grafico 5

Proceso de comprension lectora: Interpretacion e integracion
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B Pretest MPosttestl M Posttest2

Fuente: Elaboracion Propia
Descripcion:

El pre test y los dos posts test evaluaban varios procesos de comprension lectora. En la
pregunta uno se evalud el proceso de comprension lectora “Interpretacion e integracion”.
Las puntuaciones obtenidas en el pre test fueron: catorce estudiantes (48,16%) obtuvieron
un nivel bajo y quince estudiantes (51,6%) un nivel alto. El tratamiento experimental se
aplico durante dos semanas y las puntuaciones obtenidas en el post test uno fueron: trece
estudiantes (44,72%) alcanzaron un nivel bajo y dieciséis estudiantes (55,04%) un nivel
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alto. Al finalizar el tratamiento experimental se aplico el post test dos obteniendo los
siguientes resultados: cinco estudiantes (17,2%) lograron un nivel bajo y veinte y cuatro

estudiantes (82,56%) un nivel alto.

Grafico 6

Proceso de comprension lectora: Recuperacion de informacion
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Fuente: Elaboracion Propia
Descripcion:

El pre test y los dos posts test evaluaban varios procesos de comprension lectora. En la
pregunta dos se evaluo el proceso de comprension lectora “Recuperacion de informacion”.
Las puntuaciones obtenidas en el pre test fueron: ocho estudiantes (27,52%) obtuvieron un
nivel bajo, veinte y un estudiantes (72,24%) un nivel alto. El tratamiento experimental se
aplicé durante dos semanas y las puntuaciones obtenidas en el post test uno fueron: siete
estudiantes (24,08%) alcanzaron un nivel bajo, veinte y dos estudiantes (75,68%) un nivel
alto. Al finalizar el tratamiento experimental se aplico el post test dos obteniendo los
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siguientes resultados: un estudiante (3,44%) logr6 un nivel bajo, veinte y ocho estudiantes

(96,32%) un nivel alto.

Grafico 7

Proceso de comprension lectora: Reflexion y valoracion
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Fuente: Elaboracioén Propia
Descripcion:

El pre test y los dos posts test evaluaban varios procesos de comprension lectora. En la
pregunta tres se evalud el proceso de comprension lectora “Reflexion y valoracion”. Las
puntuaciones obtenidas en el pre test fueron: diez estudiantes (34,4%) obtuvieron un nivel
bajo, tres estudiantes (10,32%) un nivel medio bajo, dieciséis estudiantes (54,04%) un nivel
alto, ninglin estudiante obtuvo nivel medio. El tratamiento experimental se aplico durante
dos semanas y las puntuaciones obtenidas en el post test uno fueron: tres estudiantes
(10,32%) alcanzaron un nivel bajo, siete estudiantes (24,08%) un nivel medio bajo, ocho
estudiantes (27,52%) un nivel medio y once estudiantes (37,84%) un nivel alto. Al finalizar
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el tratamiento experimental se aplicé el post test dos obteniendo los siguientes resultados:

dos estudiantes (6,88%) lograron un nivel medio bajo, veinte y siete estudiantes (92,88%)

un nivel alto, ningin estudiante obtuvo el nivel bajo y nivel medio.

4.2.2. Analisis de Significacion y correlacion

Tabla de contingencia 1

Nivel de comprension lectora segun momentos de evaluacion

Estudiantes Pre test Post 1 Post 2 TnioF

por nivel de

comprension

Nivel Alto Nio=4 Nio=4 Nio=26 34
Nie=34 Nie=34 Nie=34
Chix? =26,47 Chix?=26,47 Chix?=1,88

Nivel Medio Nio=9 Nio=16 Nio=3 28
Nie=28 Nie=28 Nie=28
Chix?=12,89  Chix?=5,14 Chix? =22,32

Nivel Medio Nio=12 Nio=8 Nio=0 20

Bajo Nie=20 Nie=20 Nie=20
Chix? =32 Chix? =7,2 Chix? =20

Nivel bajo Nio=4 Nio=1 Nio=0 5
Nie=5 Nie=5 Nie=5
Chix? =0,2 Chix? =32 Chix? =5

TnioC 29 29 29 87

Fuente: Elaboracion propia
Chi cuadrada
Formula

5 (nio — nie)?
2=y —

nie

X?=133,97

Grados de libertad en una prueba estadistica

Formula
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g= (f —D(c-1)
gl=6
Interpretacion:

El valor de la chi cuadrada teorica con grado de libertad de 6 y nivel de confianza al 99%,
la chi cuadrada es 133,97 valor significativamente mayor que el de la chi cuadrada teorica,
por lo que aceptamos la hipotesis de trabajo y, por tanto, rechazamos la hipotesis nula.
Entonces, es verdad que “El nivel de comprension lectora de los estudiantes mejora
significativamente luego de la aplicacion de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso

de ensefianza aprendizaje”.

Coeficiente de contingencia C de Pearson

Formula

x2

C =

x2+4+n
C=0.92
Grados de libertad en una prueba estadistica
Formula
g= (f —D(c-1)
gl=6
Interpretacion:

Una vez calculado el coeficiente de contingencia C de Pearson comparamos con la tabla del
nivel de asociacion de variables (Ver anexo 8). La correspondencia de este valor en la tabla,
determina que existe una ‘“correlacion positiva fuerte” entre las herramientas

tecnopedagodgicas y los niveles de comprension lectora.
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Tabla de contingencia 2

Proceso de comprension lectora: Interpretacion e integracion

Estudiantes Pre test Post 1 Post 2 TnioF

por nivel de

comprension

Nivel Alto Nio=15 Nio=16 Nio=24 55
Nie=55 Nie=55 Nie=55
Chix?=29,09  Chix*=27,65 Chix?*=17,47

Nivel bajo Nio=14 Nio=13 Nio=5 32
Nie=32 Nie=32 Nie=32
Chix? =10,2 Chix?=11,28  Chix? =22,78

TnioC 29 29 29 87

Fuente: Elaboracion propia
Chi cuadrada
Formula

. _ . 2
e (nio .nle)
nie

X?=118,39

Grados de libertad en una prueba estadistica

Formula
gl= (f—-D(—-1)
gl=2

Interpretacion:

El valor de la chi cuadrada tedrica con grado de libertad de 2 y nivel de confianza al 99%,
la chi cuadrada es 118,39 valor significativamente mayor que el de la chi cuadrada tedrica,

por lo que aceptamos la hipotesis de trabajo y, por tanto, rechazamos la hipdtesis nula.
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Entonces, es verdad que “El nivel de comprension lectora de los estudiantes mejora

significativamente luego de la aplicacion de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso

de ensefanza aprendizaje”.
Coeficiente de contingencia C de Pearson
Formula

x2

C =

x%+n
C=0,89
Grados de libertad en una prueba estadistica
Formula
g= (f —D(-1
gl=2

Interpretacion:

Una vez calculado el coeficiente de contingencia C de Pearson comparamos con la tabla del

nivel de asociacion de variables (Ver anexo 8). La correspondencia de este valor en la tabla,

determina que existe una “correlacion positiva fuerte” entre las herramientas

tecnopedagdgicas y los niveles de comprension lectora.
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Tabla de contingencia 3

Proceso de comprension lectora: Recuperacion de informacion

Estudiantes Pre test Post 1 Post 2 TnioF

por nivel de

comprension

Nivel Alto Nio=21 Nio=22 Nio=28 71
Nie=71 Nie=71 Nie=71
Chix?=3521 Chix?=33,81  Chix? =26,04

Nivel bajo Nio=8 Nio=7 Nio=1 16
Nie=16 Nie=16 Nie=16
Chix? =4 Chix? =5,06 Chix? =14,06

TnioC 29 29 29 87

Fuente: Elaboracion propia
Chi cuadrada
Formula

5 (nio — nie)?
2=y —

nie
X*=118,18
Grados de libertad en una prueba estadistica
Formula
g= (f —D(c-1)
gl=2

Interpretacion:

El valor de la chi cuadrada tedrica con grado de libertad de 2 y nivel de confianza al 99%,

la chi cuadrada es 118,18 valor significativamente mayor que el de la chi cuadrada tedrica,

por lo que aceptamos la hipotesis de trabajo y, por tanto, rechazamos la hipdtesis nula.

Entonces, es verdad que “El nivel de comprension lectora de los estudiantes mejora
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significativamente luego de la aplicacion de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso

de ensefianza aprendizaje”.

Coeficiente de contingencia C de Pearson

Formula

x2

C =

x%+n
C=0,89
Grados de libertad en una prueba estadistica
Formula
g= (f —D(c-1)
gl=2

Interpretacion:

Una vez calculado el coeficiente de contingencia C de Pearson comparamos con la tabla del

nivel de asociacion de variables (Ver anexo 8). La correspondencia de este valor en la tabla,

determina que existe una “correlacion positiva fuerte” entre las herramientas

tecnopedagdgicas y los niveles de comprension lectora.
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Tabla de contingencia 4

Proceso de comprension lectora: Reflexion y valoracion

Estudiantes Pre test Post 1 Post 2 TnioF
por nivel de
comprension
Nivel Alto Nio=16 Nio=11 Nio=27 54
Nie=54 Nie=54 Nie=54
Chix? =26,74  Chix?=34,24  Chix?=13,5
Nivel Medio Nio=0 Nio=8 Nio=0 8
Nie=8 Nie=8 Nie=8
Chix? =8 Chix? =0 Chix? =8
Nivel Medio Nio=3 Nio=7 Nio=2 12
Bajo Nie=12 Nie=12 Nie=12
Chix? =6,75 Chix? =2,08 Chix? =8,33
Nivel bajo Nio=10 Nio=3 Nio=0 13
Nie=13 Nie=13 Nie=13
Chix? =0.69 Chix? =7,69 Chix? =13
TnioC 29 29 29 87

Fuente: Elaboracion propia
Chi cuadrada
Formula

(nio — nie)?
x2=y—=

nie

X?=129,02

Grados de libertad en una prueba estadistica
Formula

gl= (f —D(c-1)

gl=6

Interpretacion:

El valor de la chi cuadrada tedrica con grado de libertad de 2 y nivel de confianza al 99%,

la chi cuadrada es 129,02 valor significativamente mayor que el de la chi cuadrada teorica,
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por lo que aceptamos la hipotesis de trabajo y, por tanto, rechazamos la hipotesis nula.
Entonces, es verdad que “El nivel de comprension lectora de los estudiantes mejora
significativamente luego de la aplicacion de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso

de ensefanza aprendizaje”.
Coeficiente de contingencia C de Pearson
Formula

x2

C =

x%+n
C=0,90
Grados de libertad en una prueba estadistica
Formula
gl= (f —D(c-1)
gl=6
Interpretacion:

Una vez calculado el coeficiente de contingencia C de Pearson comparamos con la tabla del
nivel de asociacion de variables (Ver anexo 8). La correspondencia de este valor en la tabla,
determina que existe una ‘“correlacion positiva fuerte” entre las herramientas

tecnopedagdgicas y los niveles de comprension lectora.
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4.2.3. Analisis del grupo focal

Este instrumento permitié conocer el nivel de aceptacion del uso de las herramientas tecnopedagdgicas en el aprendizaje de la lectura en

los estudiantes de octavo afio de EGB. El grupo focal tuvo una duracion de treinta minutos y conté con una mediadora que se encargaba

de interactuar y realizar interrogantes, una redactora quien tomaba nota de todas las acciones que ocurrian durante la aplicacion de este

instrumento con una rubrica (Ver anexo 6) y un filmador que se encargaba de captar las reacciones que tenian los estudiantes a cada

interrogante con la ayuda de un dispositivo electronico. El grupo focal cuenta con dos categorias y cuatro items como se detalla en la

siguiente tabla:

Tabla 2

Aceptacion de las herramientas tecnopedagogicas en el aprendizaje de la lectura

Categoria item Respuestas Resultados
Herramientas Durante estas semanas hemos estado ~ Hemos utilizados las Los estudiantes mencionan las
tecnopedagogicas aplicando con ustedes tecnologias. plataformas EducaPlay, plataformas que se aplicado en las
(Cuales son las plataformas que Liveworksheets y Wizerme. seis secciones durante las
hemos utilizado? EducaPlay, creo que se me practicas pre profesionales.
(Que plataforma fue la que mas les facilito mas poder hacer trabajo También, mencionan las

?; 49
gusto? gPor que: ahi, hay mas facilidad para leer

y escribir. y nos ayudaba para

educarnos.

plataformas que se les facilito

utilizar.
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Liveworksheets, ya que tiene
mas opciones y es la primera

que probé.

Se acuerdan que en las plataformas
habia muchas actividades ;Qué tipos
de actividades no mas realizamos?

. Se les hizo facil o dificil? ;Por qué?

Uno de las actividades fue
reconocer el sonido y el
nombre de la tradicion nos
daban caracteristicas y
teniamos que unir con la
tradicion. También, ordenamos
de la historia del gato negro.
Habia preguntas de opcion
multiple de la lectura, muchos
mas. Las actividades que
realizamos fueron de verdadero
y falso y escribir el desarrollo,
desenlace y el nudo.

Fue facil entender sobre el
tema leyendo la lectura, yo lei

varias veces la lectura y asi se

Las actividades en las diferentes
plataformas educativas fueron
disefiadas para que los estudiantes
se diviertan aprendiendo. Algunas
actividades son las de ordenar la
historia, opcion multiple y
reconocer los sonidos. Los
estudiantes mencionan que fue
facil entender las lecturas y

realizar las actividades.
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me hizo facil comprender las
lecturas. Ademas, es facil
porque tiene una manera de
hacerte entender y hacer las
actividades correspondientes a

la lectura.

Comprension
lectora

Después de cada lectura hemos
realizado actividades en las
plataformas Liveworksheets,
EducaPlay y Wizerme (Creen que
estas ayudaron a entender las

lecturas? ;Por qué?
A q

Permiti6 entender bien el
proposito que nos queria dar,
porque se veia claramente lo
que nos queria enfocar de cada
lectura. Un ejemplo del gato
negro en las actividades estaba
poner le nudo, desenlace.

Si, porque hay tiene una forma
de educar, tiene lecturas, tiene

actividades de lo que leimos.

Se cumple con el criterio de la
comprension lectora porque los
estudiantes mencionan como
lograron entender las lecturas con
las diferentes actividades
propuestas en las plataformas
Liveworksheets, EducaPlay y

Wizerme.

La manera de ensefar lectura de la

docente es mediante el libro, después

de utilizar estas plataformas ;Les

Las plataformas porque se nos
facilita mas y entender mejor

sobre el tema. Con las

Las plataformas que se utilizod
durante las secciones de clases

facilitaron que entendieran mejor
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gusta aprender mas con las plataformas, ya que, da mas los temas tratados. Es por esto,
plataformas o la forma tradicional de  ensefnanza y corrige lo que que los estudiantes prefieren
la maestra? ;Por qué? hicimos mal. Ademas, porque  aprender mas con las plataformas

podemos realizar las ya que, les resulta muy divertido y
actividades con mas facilidad,  facil de usar.

y se atraviesan en el mundo de

la informatica. porque es

divertida.

Fuente: Elaboracion Propia

Interpretacion del Grupo Focal

Las herramientas tecnopedagdgicas en la educacién son muy buenas, ya que brindan muchas ventajas como es la flexibilidad,
accesibilidad e innovacion. Los estudiantes mencionan las 3 plataformas que utilizaron en las seis secciones de clases, ademas, resultd
muy facil utilizar las mismas ya que, tienen fines académicos. Las actividades disenadas en las plataformas Liveworksheets,
EducaPlay y Wizerme ayudaron a los estudiantes a la hora de comprender una lectura. Las mismas cuentan con una interfaz muy
sencilla de manipular con distintos recursos que incluyen sonidos, videos, ejercicios de arrastrar y soltar, unir con flechas, seleccion

multiple, opcién multiple e incluso ejercicios hablados que los alumnos tienen que completar usando el micréfono.
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La comprension lectora se da cuando se comprende e interpreta lo que se lee,
ademas, se puedo utilizar para el desarrollo personal y académico. Luego de la
implementacion de las herramientas tecnopedagogicas se evidencio que los estudiantes
fueron capaces de expresar e interpretar lo que dicen los textos, a través de las actividades
propuestas en las diferentes plataformas. Al realizar las actividades se puedo ver que los
estudiantes realizaron un analisis y una lectura comprensiva, puesto que, las actividades las

desarrollaron con facilidad.
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4.2.4. Analisis de la entrevista

Tabla 3

Precepciones de los docentes de Lengua y Literatura sobre la tecnologia

Docente 1

Docente 2

Analisis e interpretacion

Categoria Interrogantes
Compresion — (En qué nivel de
lectora comprension

lectora estan los
nifos (bajo,
medio o alto)?

Por qué?

Podriamos hablarle dentro
de un nivel medio, algunos,
en cambio, otros nos
encontrariamos dentro de
nivel bajo. Si hablamos en
promedios, yo creo que en
comprension podriamos
estar hablando de setenta o

treinta por ciento.

Para mi, el nivel de
comprension lectora de los
estudiantes es realmente
bajo. Creo que no se ha
aplicado las estrategias
pertinentes para que el
estudiante desde sus
inicios, no solamente lea en
forma répida si no vaya
comprendiendo lo que va

leyendo.

En esta interrogante, existe
una contradiccion entre los
dos participantes de la
entrevista. Por un lado, el
docente 1 afirma que los
estudiantes estan en un
nivel medio en cuanto a la
compresion lectora. En
cambio, la docente 2
afirma que los estudiantes
estan en un nivel bajo de
compresion lectora y

muestra su preocupacion,

Diana Michelle Guillén Maldonado
Juan Diego Caguana Cela

75



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

porque, leen muy rapido
pero no comprende lo que

el texto transmite.

(Qué opina del
uso de la

tecnologia para
el desarrollo de
la comprension

lectora?

Seria excelente, excelente
€s0 si se quisiera
implementar la tecnologia
para para esto seria
magnifico ya que muchos
de los estudiantes como la
mayoria de nosotros ni
apenas nos sentamos
enseguida, muchas veces
queremos sacar lo que es el
teléfono o sacar lo que es
una computadora para
poder nosotros leer,
entonces seria excelente
implementarle una

herramienta donde que nos

Si, la tecnologia,
obviamente, como repito,
siempre estd apoyando y
para comprension lectora
también apoya, pues no
solamente tenemos que ir
trabajando a la par, no
solamente la tecnologia
pura, sino que el estudiante
también tenga la
oportunidad de construir su
aprendizaje y la tecnologia
permite eso justamente que
los estudiantes vayan
construyendo su propio

aprendizaje.

Ambos participantes de la
entrevista coinciden que la
tecnologia brinda una serie
de beneficios en el
aprendizaje. También,
manifiestan que los
docentes deben guiar esto
procesos, para que los
estudiantes puedan
construir su aprendizaje

mediado por la tecnologia.
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permita ayudar en la

comprension lectora.

— (Cuales cree
usted son las
ventajas que
presenta el uso
de la tecnologia
en el ambito
educativo? ;Por

que?

Trabajandole muy bien o
sabiéndole destinar para el
ambito educativo tiene unas
excelentes ventajas, ya que
los chicos inclusive hasta
saben un poquito mas que
uno en el ambito
tecnologico, pero hay que
destinarle y direccionales al

buen uso y correcto.

La tecnologia, le da la
oportunidad para que el
estudiante esté de acuerdo a
lo que le gusta en este
tiempo sabemos que hoy en
dia a todos y especial a
ellos les gusta la
tecnologia, utilizan muy
bien la tecnologia, entonces
utilizando los recursos, le
hace que sea mas divertida,
didactica, mas amena y que
tenga ¢l la posibilidad
también de participar en su
propio aprendizaje.
También, es que propicia la

innovacion hay un sin

En esta interrogante, los
participantes de la
entrevista concuerdan que
la tecnologia sabiendo
utilizarla muy bien puede
brindar una serie de
ventajas, con ello los
estudiantes tienen la
oportunidad de construir su
aprendizaje a partir de sus
gustos o intereses. Ademas,
los recursos tecnoldgicos
hacen que los procesos de
aprendizaje sean mas

divertidos e interactivos.
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Herramientas numero de estrategias de
tecnopedagégicas instrumentos que el

estudiante puede ir
trabajando a la par y
desarrollando su
inteligencia y sobre todo a
lo que estamos apuntando
que es la comprension

lectora.

— (Cuales cree
usted son las
desventajas o
limitaciones que
presenta el uso
de la tecnologia
en el ambito
educativo? ;Por

que?

Como primera limitante
tendriamos el no contar con
todos los implementos de
cada en cada ano de basica,
otro también, lo que es a
veces buscar en las
tensiones de luz o cables
que no se cuenta debido al
espacio que se tiene en el

aula, otro inconveniente o

Las desventajas serian que
todo a veces ya viene
hecho, ademas, la
institucion no cuento con
los recursos necesarios para
uno como docente poder
implementar la tecnologia o
herramientas, ya que no se

cuenta con un proyector

En este apartado, los
participantes de la
entrevista coinciden que
una de las desventajas que
no permite la utilizacion de
la tecnologia en el aula, es
el espacio fisico y no
cuenta con el equipamiento
adecuado para poder

implementar estas
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limitacidn, también es el propio o el aula es muy
espacio que la claridad que  pequena.

tiene las aulas en las cuales

muchas veces se ha

trabajado y pedido

colaboracion para contar

con unas cortinas que

pueden ser adquiridas con

los padres de familia pero

lastimosamente no existe

colaboracion de la familia.

herramientas digitales con

los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia
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4.3. Discusion

La investigacion tiene la intencidon de promover el uso de herramientas tecnopedagogicas
para mejorar los niveles de comprension lectora. Por lo cual, fue pertinente la busqueda y
andlisis de varios trabajos de investigacion y como guardan relacion con el presente

proyecto.

Segun Roman (2021) en su trabajo de investigacion concluye que las actividades y
recursos creados en el Aula Virtual permiten la comprension lectora. Ademas, ayuda a los
estudiantes a tener un aprendizaje significativo, interactivo, colaborativo y dindmico.
También, el impacto fue positivo en el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que, la
aplicacion de herramientas tecnologicas incentiva a los estudiantes a un aprendizaje

independiente, lo cual, ayuda a mejorar la comprension lectora.

Por otro lado, Tipan (2020) en su investigacion asegura que “la propuesta efectuada
por los especialistas mediante una encuesta online aplicando le herramienta web Google
form dio como resultado que la plataforma Moodle tiene una evaluacion de excelente y que

deberian poner en practica en las instituciones educativas” (p. 49).
En cambio, Salazar (2022) en su investigacion sostiene que:

La implementacion de herramientas digitales o algin tipo de aplicacion sobre todo para el
desarrollo de la comprension lectora actualmente en el area de Lengua y Literatura, se
limitan al uso del proyector inicamente porque no disponen de otros recursos, como una
buena conexion a internet. Cabe mencionar que los docentes tienen claro que la utilizacion
de las TIC es una estrategia innovadora que podria mejorar el proceso de ensefianza

aprendizaje en sus clases. (p. 88)

Después de la revision documental de varios trabajos, los autores coinciden con la
investigacion en que las herramientas tecnopedagogicas brindan una serie de beneficios
durante el proceso de ensefianza aprendizaje, ademads, permiten que los estudiantes tengan
un aprendizaje significativo, autbnomo e interactivo. De la misma forma, la mayoria de las
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instituciones educativas no utilizan esta herramienta por falta de recursos econdémicos o por

el desconocimiento de los docentes para la manipulacion.

Por otra parte, las investigaciones revisadas son de enfoque cualitativo, ya que, los
resultados fueron interpretados de manera descriptiva con la finalidad de explicar y
comprender el objeto de estudio. En cambio, en esta investigacion se realizé un tratamiento
experimental durante cuatro semanas por catorce horas. Los instrumentos que se utilizaron
fueron: el pre test, post test, un grupo focal con los estudiantes y la entrevista a los docentes
de Lengua y Literatura, para el andlisis de los datos se realizé con un enfoque mixto. Al
finalizar el experimento se obtuvo que el nivel de comprension lectora de los estudiantes
mejord significativamente luego de la aplicacion de herramientas tecnopedagdgicas en el

proceso de ensenanza aprendizaje.
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5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones
La problematica surgio a partir de la observacion participante en las practicas pre
profesionales desarrolladas durante tres ciclos académicos. En séptimo ciclo las practicas se
realizaron de manera virtual en el cual los estudiantes presentaron problemas de bajo nivel
de comprension lectora. En octavo y noveno ciclo las préacticas fueron en modalidad
presencial, los estudiantes continuaban con la dificultad mencionada anteriormente. Para
mitigar esta problematica se realizo un tratamiento experimental basadas en el uso de
herramientas tecnopedagogicas y los resultados fueron que el nivel de comprension lectora
de los estudiantes mejor6 significativamente. Cabe mencionar, que no existié un grupo
control, debido a que, los estudiantes del otro paralelo no estaban en el mismo nivel de

aprendizaje, por la razon de que la docente se ausentd varios meses por problemas de salud.

En el primer objetivo especifico se planteo la busqueda y el anélisis tedrico en
varias fuentes bibliograficas o repositorios digitales, en donde se incluia la variable
dependiente (comprension lectora) e independiente (herramientas tecnopedagogicas). Para
desarrollar este capitulo se elabord desarroll6 una matriz del marco teorico, en el cual
incluian dimensiones y subdimensiones de cada variable. En cuanto a la variable
independiente no existia mucha informacion que contribuian al desarrollo del marco
teorico. En uno de los hallazgos que se obtuvo después de la busqueda de informacion fue
que existen varios modelos tecnopedagogicos (Modelo del Conocimiento Tecnopedagogico
del Contenido (TPACK), Tecnologia Pedagogia Contenido y Espacio (TPeCS) y el Modelo

ITL Logic Model), los mismos estan orientados a la utilizacion de en el ambito educativo.

Para diagnosticar los niveles de comprension lectora que tenian los estudiantes se
aplico un test estandarizado de las pruebas liberadas PISA, en la cual se evaluo varios
procesos de comprension. Los codigos de evaluacion variaban de 0 a 4 dependiendo de

cada item, también, existio el control del ambiente para que este proceso se desarrollara de
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la mejor manera. Los resultados del pre test arrojaron que los estudiantes se encontraban en

un nivel bajo de comprension lectora.

Las guias didacticas se disefiaron con la utilizacién de tres plataformas
tecnopedagdgicas las cuales fueron Liveworksheets, Educaplay y Wizerme. En la primera
seccion se trabajo con la siguiente destreza LL.4.5.1. Interpretar un texto literario desde las
caracteristicas del género al que pertenece. En la segunda seccion se desarrolld la destreza
LL.4.3.2. Construir significados implicitos al inferir el tema, el punto de vista del autor, las
motivaciones y argumentos de un texto. En la tltima se trabajo con la destreza LL.4.3.4.
Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias cognitivas de
comprension autoseleccionadas, de acuerdo con el propoésito de lectura y las dificultades

identificadas.

Para evaluar el mejoramiento del nivel de comprension lectora como resultado de la
aplicacion del tratamiento experimental se aplicd dos posts test. Uno se aplico después de
las dos semanas de haber desarrollado el tratamiento experimental con el objetivo de
conocer los avances que tenian los estudiantes, en cuanto a los resultados fue positivo ya
que, tuvieron un gran avance en la comprension lectora. El segundo post test se aplico al
finalizar el tratamiento experimental y los resultados fueron positivos porque la mayoria de

los estudiantes obtuvieron una calificacidon excelente.

El analisis de todos los resultados se dio mediante la prueba de significacion chi
cuadrada y el estadigrafo de correlacion C de Pearson. En cuanto, a la prueba de
significacion el resultado fue de 133,97 y los grados de libertad fueron 6, con una
confiabilidad del 99%. De la misma forma, en los estadigrafos de correlacion C de Pearson
se obtuvo 0.92 que corresponde a una correlacion positiva muy fuerte. Es decir, se acepta la
hipotesis de trabajo “el nivel de comprension lectora de los estudiantes mejora
significativamente luego de la aplicacion de herramientas tecnopedagdgicas en el proceso

de ensefianza aprendizaje”.
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5.2. Recomendaciones:

e Serecomienda la utilizacion de herramientas tecnopedagdgicas para mejorar el
aprendizaje no solo en la asignatura de Lengua y Literatura, si no en otras areas
del conocimiento, debido a que, crea ambientes interactivos, motivadores y
significativos que favorecen a los estudiantes.

e Se recomienda garantizar el control de las variables intervinientes (iluminacion,
hora de aplicacidn, correcta alimentacion, etc.) para que los resultados sean
favorables.

e Se recomienda tener un grupo control para poder comparar los resultados con el
grupo experimental y asi conocer la factibilidad de la investigacion y que se
pueda replicar en otras instituciones.

e Serecomienda que las instituciones educativas aseguren el acceso a internet y la
utilizacién de los equipos de computo a todos los estudiantes para que los
docentes puedan implementar las herramientas tecnopedagogicas que son
gratuitas.

e Serecomienda que las instituciones educativas brinden capacitaciones
constantes a los docentes, las mismas deben estar enfocadas al uso de la

tecnologia en el aula de clase.
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7. ANEXOS

ANEXO 1. DIARIO DE CAMPO

DAROCECAMPO

Ciclo: Carrera:

1.- DATOS INFORMATIVOS

Institucion:

Lugar:

Nivel/subnivel:

Pareja/Trio practicantes:

Tutor profesional:

Hora de inicio:

Hora final:

Tutor académico:

Afo y Paralelo de EBG:

FECHA:
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Actividades realizadas en relacion con nuestro | Procesos de ensefianza - | Otras actividades cumplidas por la tutora
nicleo y eje integrador de la asignatura. | aprendizaje que esta | profesional
IN Justifique la respuesta. desarrollando la tutora
HE profesional
RENTE
Destreza con criterio de
desempeifio:
A
L
A Objetivo:
GESTIO Indicador para la evaluacion
N del criterio:
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ANEXO 2. TEST DE COMPRESION LECTORA

UN JUEZ JUSTO

Un rey argelino llamado Bauakas quiso averiguar si era cierto o no, como le habian dicho, que en
una de sus ciudades vivia un juez justo que podia discernir la verdad en el acto, y que ningun pillo
habia podido engafiarle nunca. Bauakas cambid su ropa por la de un mercader y fue a caballo a la
ciudad donde vivia el juez.

A la entrada de la ciudad, un lisiado se acercd al rey y le pidié limosna. Bauakas le dio dinero e iba
a seguir su camino, pero el tullido se aferré a su ropaje.

— ¢Qué deseas? -pregunté el rey- ¢No te he dado dinero?

— Me diste una limosna -dijo el lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar contigo hasta la
plaza principal, ya que de otro modo los caballos y camellos pueden pisotearme.

Bauakas sento al lisiado detras de él sobre el caballo y lo llevé hasta la plaza. Alli detuvo su caballo,
pero el lisiado no quiso bajarse.

— Hemos llegado a la plaza, épor qué no te bajas? -pregunté Bauakas.

— ¢Por qué tengo que hacerlo? -contestd el mendigo-. Este caballo es mio. Si no quieres
devolvérmelo, tendremos que ir a juicio.

Al oir su disputa, la gente se arremolind alrededor de ellos gritando:
— ild al juez! jEl juzgara!

Bauakas y el lisiado fueron al juez. Habia mas gente ante el tribunal y el juez llamaba a cada uno
por turno. Antes de llegar a Bauakas y al lisiado, escuché a un estudiante y a un campesino. Habian
ido al tribunal a causa de una mujer: el campesino decia que era su esposa y el estudiante decia
que era la suya. El juez escuchd a los dos, permanecio en silencio durante un momento, y luego
dijo:

— Dejad a la mujer aqui conmigo y volved mafiana.
Cuando se hubieron ido, un carnicero y un mercader de aceite se presentaron ante el juez. El

carnicero estaba manchado de sangre y el mercader de aceite. El carnicero llevaba unas monedas
en la mano y el mercader de aceite se agarraba a la mano del carnicero.
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— Estaba comprando aceite a este hombre -dijo el carnicero- y, cuando cogi mi bolsa para
pagarle, me cogid la mano e intentd quitarme todo el dinero. Por eso hemos venido ante ti; yo
sujetando mi bolsa y él sujetando mi mano. Pero el dinero es mio y él es un ladrén.

A continuacidn, hablo el mercader de aceite:

— Eso no es verdad -dijo-. El carnicero vino a comprarme aceite y después de llenarle un jarro,
me pidié que le cambiara una pieza de oro. Cuando saqué mi dinero y lo puse en el mostrador, él
lo cogid e intentd huir. Lo agarré de la mano, como ves y lo he traido ante ti. El juez permanecid
en silencio durante un momento, luego dijo:

— Dejad el dinero aqui conmigo y volved mafiana.

Cuando llegd su turno, Bauakas conté lo que habia sucedido. El juez lo escuchd y después pidié al
mendigo que hablara.

— Todo lo que ha dicho es falso -dijo el mendigo-. El estaba sentado en el suelo y yo iba a caballo
por la ciudad, cuando me pidié que lo llevase. Lo monté en mi caballo y lo llevé a donde queria ir.
Pero, cuando llegamos alli, no quiso bajarse y dijo que el caballo era suyo, lo cual no es cierto.

El juez pensé un momento, luego dijo:

— Dejad el caballo conmigo y volved mafiana.
Al dia siguiente, fue mucha gente al tribunal a escuchar las sentencias del juez.
Primero vinieron el estudiante y el campesino.

— Toma tu esposa -dijo el juez al estudiante- y el campesino recibird cincuenta latigazos.
El estudiante tomd a su mujer y el campesino recibid su castigo.
Después, el juez llamé al carnicero.

— El dinero es tuyo -le dijo. Y sefalando al mercader de aceite, dijo:

— Dadle cincuenta latigazos.
A continuacién, llamé a Bauakas y al lisiado.

— ¢Reconocerias tu caballo entre otros veinte? -pregunté a Bauakas.

— Si -respondid.
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— éY tu? -pregunté al mendigo.
— También -dijo el lisiado.
— Ven conmigo -dijo el juez a Bauakas.

Fueron al establo. Bauakas sefialé inmediatamente a su caballo entre los otros veinte. Luego el
juez llamé al lisiado al establo y le dijo que sefalara el caballo. El mendigo también reconocio el
caballo y lo sefiald. El juez volvid a su asiento.

— Coge el caballo, es tuyo -dijo a Bauakas- Dad al mendigo cincuenta latigazos.
Cuando el juez salid del tribunal y se fue a su casa, Bauakas le siguid.
— ¢Qué quieres? -le pregunto el juez-. ¢No estas satisfecho con mi sentencia?

— Estoy satisfecho -dijo Bauakas-. Pero me gustaria saber cémo supiste que la mujer era del
estudiante, el dinero del carnicero y que el caballo era mio y no del mendigo.

— De este modo averigiié lo de la mujer: por la mafiana la mandé llamar y le dije: «iPor favor,
llena mi tintero!» Ella cogid el tintero, lo lavd rapida y habilmente y lo llend de tinta; por lo tanto,
era una tarea a la que ella estaba acostumbrada. Si hubiera sido la mujer del campesino, no
hubiera sabido cémo hacerlo. Esto me demostré que el estudiante estaba diciendo la verdad.

Y de esta manera supe lo del dinero: lo puse en una taza llena de agua, y por la mafiana miré si
habia subido a la superficie algo de aceite. Si el dinero hubiera pertenecido al mercader de aceite,
se hubiera ensuciado con sus manos grasientas. No habia aceite en el agua, por lo tanto, el
carnicero decia la verdad.

Fue mas dificil descubrir lo del caballo. El tullido lo reconocié entre otros veinte, igual que

,

tu.

Sin embargo, yo no os llevé al establo para ver cudl de los dos conocia al caballo, sino para ver cual
de los dos era reconocido por el caballo. Cuando te acercaste, volvid su cabeza vy estiré el cuello
hacia ti; pero cuando el lisiado lo tocd, echd hacia atras sus orejas y levantd una pata. Por lo tanto,
supe que tu eras el auténtico duefio del caballo.

Entonces, Bauakas dijo al juez:

— No soy un mercader sino el rey Bauakas. Vine aqui para ver si lo que se decia sobre ti era
verdad. Ahora veo que eres un juez sabio. Pideme lo que quieras y te lo daré como recompensa.
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— No necesito recompensa, -respondio el juez-. Estoy contento de que mi rey me haya elogiado.

Pregunta 1 109

Practicamente al comienzo del relato se nos dice que Bauakas cambi6 su ropa por
la de un mercader.

¢ Por qué no queria Bauakas ser reconocido?

A Queria averiguar si le seguian obedeciendo siendo una persona “normal”.
B Tenia la intencién de aparecer ante el juez disfrazado de mercader.

C Le gustaba disfrazarse para moverse libremente y gastar bromas a sus
subditos.

D Queria ver como actuaba el juez habitualmente, sin estar influido por la
presencia del rey.

Pregunta 2 109

¢,Como supo el juez que la mujer era la esposa del estudiante?

A Observando su aspecto y viendo que no parecia la mujer de un campesino.
B Por el modo en que el estudiante y el campesino contaron sus historias en

el tribunal.
C Por la manera en que ella reaccionoé frente al campesino y al estudiante en
el tribunal.
D Comprobando su habilidad en el trabajo que habitualmente hacia para su
marido.
Pregunta 3 432109

¢ Crees que fue justo por parte del juez castigar de la MISMA manera todos los
delitos?

Justifica tu respuesta aludiendo a las semejanzas y diferencias entre los tres casos
del relato.
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Pregunta 4 109
¢, Sobre qué trata este relato en general?
A Delitos graves.
B Justicia prudente.
C Un buen gobernante.
D Una broma ingeniosa.
109

Pregunta S

Para responder a esta pregunta tienes que comparar la ley y la justicia de tu pais

con la ley y la justicia que se presentan en esta historia.

En la historia, los castigos se castigan segun la ley. ;De qué manera la ley y la
justicia de tu pais son SIMILARES al tipo de ley y justicia presentes en la historia?
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En la historia, el juez sanciona con cincuenta latigazos todos los delitos. A parte del
tipo de castigo, ¢de qué manera la ley y la justicia de tu pais son DIFERENTES al

tipo de ley y justicia presentes en la historia?

Pregunta 6 109

¢, Cual de los siguientes tipos de relato describe mejor esta historia?

A Cuento tradicional.
Historia de viajes.
Narracién historica.
Tragedia.
Comedia.

mooO W
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ANEXO 3. RELACION DE LAS DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO Y EL TEST

Preguntas de la lectura “Un juez justo”

Criterios de correccion

Proceso de comprension

Destreza con criterio de desempefio de

8vo

Control del ambiente de aprendizaje

mientras se aplica el test

1. ;Por qué no queria Bauakas ser

Maxima puntuacion:

Interpretacion e integracion

LL.4.3.9. Valorar el contenido explicito

e Silencio

esposa del estudiante?

A. Observando su aspecto y viendo que no
parecia la mujer de un campesino.

B. Por el modo en que el estudiante y el
campesino contaron sus historias en el
tribunal.

C. Por la manera en que ella reaccion¢ frente
al campesino y al estudiante en el tribunal.

D. Comprobando su habilidad en el trabajo

que habitualmente hacia para su marido.

Codigo 1:
habilidad en el

D Comprobando su
trabajo  que

habitualmente hacia para su marido.

la informacidn.

implicitos al inferir el tema, el punto de
vista del autor, las motivaciones y

argumentos de un texto.

reconocido? Codigo 1: D Queria ver como de un texto al identificar contradicciones e Hora: viernes a las primeras
A. Queria averiguar si le seguian | actuaba el juez habitualmente, sin y ambigiiedades. horas de clases
obedeciendo siendo una persona “normal” | estar influido por la presencia del rey. e Preparacion e  indicaciones
B. Tenia la intencion de aparecer ante el juez previas a los estudiantes
disfrazado de mercader. e [luminacion
C. Le gustaba disfrazarse para moverse e Exclusion de cualquier tipo de
libremente y gastar bromas a sus subditos. distractores
D. Queria ver cOmo actuaba el juez e Garantizar que todos los
habitualmente, sin estar influido por la estudiantes hayan desayunado
presencia del rey. correctamente
2. ;Coémo supo el juez que la mujer era la | Maxima puntuacion: Obtencion y recuperacion de | LL.4.3.2. Construir significados

3. (Crees que fue justo por parte del juez
castigar de la MISMA manera todos los
delitos? Justifica tu respuesta aludiendo a
las semejanzas y diferencias entre los tres

casos del relato.

Maxima puntuacion:

Codigo 4: Evaluia la legalidad de los
castigos relacionandolos unos con
otros, en términos de similitud o
los delitos.

diferencia entre

Reflexion y valoracion.

LL.4.3.4. Autorregular la comprension
de un texto mediante la aplicacion de
estrategias cognitivas de comprension

autoseleccionadas, de acuerdo con el
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Muestra una comprension acertada
de los delitos.

e No, es un delito mucho peor
intentar robarle la esposa a
otro que querer quitarle su
dinero o su caballo.

e Los tres delincuentes
intentaron engafar a alguien y
luego mintieron, por lo tanto,
era equitativo que fueran
castigados del mismo modo.

e Es dificil de decir. El
campesino, el vendedor de
aceite y el mendigo querian
robar algo. Por otro lado, las
cosas que querian robar no
eran igual de valiosas.

e No, algunos delitos eran
peores que otros.

e Si, todos mentian.

proposito de lectura y las dificultades

identificadas.

.Sobre qué trata este relato en general?
Delitos graves.

Justicia prudente.

Un buen gobernante.

Una broma ingeniosa.

Maxima puntuacion:

Codigo 1: B Justicia prudente.

Comprension global.

LL.4.3.9. Valorar el contenido explicito
de un texto al identificar contradicciones

y ambigiiedades.

wlo o ® > &

Para responder a esta pregunta tienes que
comparar la ley y la justicia de tu pais con
la ley y la justicia que se presentan en esta
historia. En la historia, los castigos se

castigan segun la ley.

Maxima puntuacion (primera
parte): Codigo 1: Describe una
similitud. Demuestra haber
comprendido adecuadamente el

relato. Hace  explicita una

Reflexion y valoracion.

LL.4.3.4. Autorregular la comprension
de un texto mediante la aplicacion de
estrategias cognitivas de comprension

autoseleccionadas, de acuerdo con el
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5.

[y

;De qué manera la ley y la justicia de tu
pais son SIMILARES al tipo de ley y
justicia presentes en la historia?

En la historia, el juez sanciona con
cincuenta latigazos todos los delitos. A
parte del tipo de castigo, ¢de qué manera
la ley y la justicia de tu pais son
DIFERENTES al tipo de ley y justicia

presentes en la historia?

comparacion con algian aspecto del
sistema legal de su propio pais o
esta puede ser facilmente inferida.
No es imprescindible que
demuestren un  conocimiento
exacto del sistema legal nacional
pero que tenga en cuenta el
conocimiento basico acerca del
sistema legal de su pais que seria
esperable en jovenes de 15 afios.
e Las condenas se hacen
basandose en pruebas.
e Se permite a ambas partes dar
su vision de la verdad.
e Igualdad ante la ley (no
importa quién seas).
e Un juez preside el tribunal.
e Se aplica el mismo castigo a
delitos parecidos.
Maxima  puntuacion (segunda
parte): Coédigo 1: Describe una
diferencia. = Demuestra  haber
comprendido adecuadamente el
relato. Hace  explicita una
comparacion con algin aspecto del
sistema legal de su propio pais o
esta puede ser facilmente inferida.
No es imprescindible que
demuestren un  conocimiento

exacto del sistema legal nacional

proposito de lectura y las dificultades

identificadas.
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pero que tenga en cuenta el

conocimiento basico acerca del

sistema legal de su pais que seria

esperable en jovenes de 15 afios.

No hay abogados.

El juez lleva a cabo su propia
investigacion.

Es muy rapido, mientras que
en los tribunales modernos los
juicios duran mucho.

No hay jurado; no parece que
exista ninguna posibilidad de
apelacion.

El castigo es mucho mas
duro.

Se aplica la misma condena
independientemente del

delito.

6. ¢Cual de los siguientes tipos de relato
describe mejor esta historia?

Cuento tradicional.

Historia de viajes.

Narracion historica.

Tragedia.

m o 0 w»

Comedia.

Maxima puntuacion:

Coédigo 1: A Cuento tradicional.

Reflexion y valoracion.

LL.4.3.8. Valorar el contenido implicito
de un texto en contraste con fuentes

adicionales.
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ANEXO 4. TRATAMIENTO EXPERIMENTAL

SELLO INSTITUCIONAL

e

DATOS DE PRESENTACION DE LA INSTITUCION

Escuela de Educacion Basica “Manuel Muiioz Cordero”

SELLO DEL MINISTERIO

Ministerio de Educacién

< NV
b 5 Gobierno | untos
I @ Encuentro | lo logramos

Nro. de planificacion Fecha: 13/12/2022

Grado o Curso: 8vo afio de EGB Numero de nifios: 30

Tiempo estimado: Docente: Diana Guillén
Bloque curricular: 5 Tema: La novela Picaresca Area: Lengua y Literatura

Objetivo de la unidad

O.LL.4.11. Realizar interpretaciones personales, en funcion de los elementos que ofrecen los textos literarios, y destacar las caracteristicas del género

al que pertenecen para iniciar la comprension critico-valorativa de la Literatura.

Objetivo de Aprendizaje

Reconocer los contenidos implicitos mediante las TIC.

Criterio de Evaluacion

CE.LL.4.8. Lee textos literarios en funcion de sus preferencias personales, los interpreta y sustenta su interpretacion al debatir criticamente sobre ella,
basandose en indagaciones sobre el tema, género y contexto.

pertenecen. (Ref.
I.LL.4.8.1.)

DESTREZAS CON CRITERIO DE ACTIVIDADES RECURSOS Y INDICADORES TECNICAS E INSTRUMENTOS
DESEMPENO MATERIALES PARA EVALUAR
LL.4.5.1. Interpretar un texto literario desde las ANTICIPACION Interpreta textos
caracteristicas del género al que pertenece. . < . Imagen literarios a partir de las | Técnica
Observar la ilustracion y contestar las siguientes , i .
Lapiz caracteristicas del Observacion Instrumento
preguntas. Cuaderno género al que Rubrica
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(Qu¢ te inspira la cubierta de este libro?

El dibujo da nombre al titulo. ;Se trata de una
fotografia o de una pintura?

(Qué papel crees desempenard el oso en la
historia?

(En qué época estara situado este libro? jPor
que crees €so0?

(De qué podria tratar este libro?
CONSTRUCCION
Visualizar la siguiente presentacion sobre la novela de

aventura:_https://es.slideshare.net/villada080/novelas-

de-aventuras

- Construir un organizador grafico de la novela de
aventura y sus caracteristicas.

- Leer el siguiente texto “El clan del oso
cavernario (fragmento) Jean M. Auel”

- Releo el texto y hago una lista de las palabras
desconocidas o de significado dudoso. Intercambio
mi lista con mi pareja de trabajo y cada uno de
nosotros intentard definir o encontrar un sinénimo
de esas palabras. Luego, buscamos juntos en el
diccionario los significados y confirmamos
nuestras hipotesis.

CONSOLIDACION

Realizar las actividades que se encuentran en la
plataforma liveworksheets
https://es.liveworksheets.com/xv2704968yf

SESION DOS

ANTICIPACION
Lluvia de ideas:

(Qué son las novelas de aventuras?

Computador
Proyector
Cuaderno
Lapiz

Computador
Celular
Plataforma
liveworksheets
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(Cuales son las caracteristicas de las novelas
de aventuras?

Da algunos ejemplos de novelas de aventuras
(Qué tipos de novelas existen?

CONSTRUCCION
Visualizar la siguiente presentacion

La Novela Policial (slideshare.net)

- Construir un mapa conceptual sobre la novela
policiaca y sus caracteristicas.

- Leer el siguiente fragmento del cuento “El gato
negro” de Edgar Allan Poe

- Realizar la dinamica el rey manda y formar
grupos de 2, releo el texto y hago una lista de las
palabras desconocidas o de significado dudoso.
Intercambio mi lista con mi pareja de trabajo y
cada uno de nosotros intentard definir o encontrar
un sin6nimo de esas palabras. Luego, buscamos
juntos en el diccionario los significados y
confirmamos nuestras hipotesis.

CONSOLIDACION

Realizar las actividades que se encuentran en la
plataforma liveworksheets sobre la lectura del gato
negro.

https://es.liveworksheets.com/jq1713554tu

Computador
Proyector
Cuaderno
Lapiz

Computador
Celular
Plataforma
liveworksheets

ANEXO:

Imagen
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Presentacion 1:

https://es.slideshare.net/villada080/novelas-de-aventuras

Presentacion 2:

La Novela Policial (slideshare.net)

Plataforma 1:

https://es.liveworksheets.com/xv2704968y{f

Plataforma 2:

https://es.liveworksheets.com/jql713554tu

Referencia:

Ministerio de Educacion, Curriculo Nacional, 2019, Ministerio de Educacion, Quito. Curriculo-Priorizado-Sierra-Amazonia-2020-2021.pdf (educacion.gob.ec)
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NACIONAL DE
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SELLO DEL MINISTERIO
SELLO INSTITUCIONAL
@ DATOS DE PRESENTACION DE LA INSTITUCION

e av
b, > Gobierno | Juntos
o s Encuentro | Io logramos

Nro. de planificacién I Fecha: 13/12/2022
Grado o Curso: Octavo afio de EGB Numero de nifios: 30
Tiempo estimado: 80 minutos Docente: Diana Guillén
Juan Caguana
Bloque curricular: 5 Tema: Los refranes Area: Lengua y Literatura

Objetivo de la unidad

O.LL.4.5. Participar de manera oral en diversos contextos sociales y culturales, a partir de un esquema previo; utilizar recursos audiovisuales y
de las TIC para expresar sus opiniones y evaluar la pertinencia de los argumentos.

Objetivo de Aprendizaje

Construir significados implicitos de refranes

Criterio de Evaluacion

CE.LL.4.5. Comprende en sus niveles literal, inferencial y critico-valorativo diversos tipos de texto, al comparar bajo criterios preestablecidos las
relaciones explicitas entre sus contenidos, inferir el tema, el punto de vista del autor, las motivaciones y argumentos de un texto, distinguir las
diferentes perspectivas en conflicto sobre un mismo tema, autorregular la comprension mediante la aplicacion de estrategias cognitivas
autoseleccionadas de acuerdo con el proposito de lectura y a dificultades identificadas; y valora contenidos al contrastarlos con fuentes adicionales,
identificando contradicciones y ambigiliedades.

bt

(Cuantos animales encontraste?

(Qué tan dificil te parecid?
CONSTRUCCION

critico-valorativos
acerca de las diferentes
perspectivas sobre un
mismo tema en dos o
mas  textos. (Ref.
I.LLL.4.5.2))

DESTREZAS CON CRITERIO DE ACTIVIDADES RECURSOS Y INDICADORES TECNICAS E INSTRUMENTOS
DESEMPENO MATERIALES PARA EVALUAR
LL.4.3.2. Construir significados implicitos | ANTICIPACION Construye significados
al inferir el tema, el punto de vista del autor, . . ) Imagen implicitos al inferir el | Técnica
. Identifico la mayor cantidad de animales en la L . .,
las motivaciones y argumentos de un texto. Lapiz tema, el punto de vista | Observacion Instrumento
siguiente imagen Cuaderno del autor, las | Rubrica
motivaciones y
argumentos de un texto
y elabora  criterios
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Visualizar la siguiente presentacion sobre lo implicito
de un texto

(Qué tiene que hacer un lector que infiere?
Conversatorio:

Recordemos

(Qué es un refran?

Leo con intencidn estos refranes y digo lo que
significa

e El perro que ladra no muerde
e Al mal tiempo buena cara
e A latercera va la vencida
e Mas vale prevenir que lamentar
Leo los significados e identifico a que dicho

corresponde, escribo en el paréntesis el numero
correspondiente

2 Lea los sigaificados & identiics 3 qué dicho corsésponde. Eseribo en el pargetasis &
nimers comesponclerte:

Significado Dicho

1. Darmie grofundamente [ee— (]

CONSOLIDACION

Realizar las actividades que se encuentran en la
plataforma Educaplay sobre los refranes.

Test: Interpretacidon de refranes (lengua - 22 - Bachillerato
- lea cada uno de los refranes e infiera la respuesta
correcta - infiera los siguientes refranes) (educaplay.com)

Computador
Proyector
Cuaderno
Lapiz
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Sesion Dos
ANTICIPACION

Realizo la dinamica de la “estrella” los docentes diran
3 verdades y 2 mentiras y los estudiantes las tendran
que identificar.

e Soy mama

e Vivo en Cuenca

e Este afilo me gradio

e Mi compaiiero de tesis me cae bien
e El profe Juan es mi best friend

Hago tik toks
Vivo en Canar
Se cocinar

Se jugar Free fire
Edito videos

CONSTRUCCION

e Escuchar y seguir la letra de las canciones
“Latinoamérica” de Calle 13 y “jueves” Oreja
de Vang

e Interpretar las letras de las canciones
individualmente

e En grupos de 6 personas preparar un cuadro
interpretativo de dos columnas con la estrofa
de la cancidn y el significado

e Exponer sus interpretaciones

CONSOLIDACION
Realizar la actividad en la plataforma Educaplay

https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/7341859-el pasillo ecuatoriano.html

Computador
Celular
Plataforma Educaplay
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Anexo:

Imagen

Presentacion

Referencia:

Ministerio de Educacion, Curriculo Nacional, 2019, Ministerio de Educacion, Quito. Curriculo-Priorizado-Sierra-Amazonia-2020-2021.pdf (educacion.gob.ec)

Diana Michelle Guillén Maldonado

Juan Diego Caguana Cela
113


https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2020/09/Curriculo-Priorizado-Sierra-Amazonia-2020-2021.pdf

UNIVERSIDAD

Escuela de Educacion Basica “Manuel Muiioz Cordero”

g NACIONAL DE
= | EDUCACION
SELLO SELLO DEL MINISTERIO
INSTITUCIONAL . . _
N DATOS DE PRESENTACION DE LA INSTITUCION E—

BN . a4V
i, > Gobierno | Juntos
I i Encuentro | lo logramos

Nro. de planificacién | | Fecha: 13/12/2022
Grado o Curso: 8vo aiio de EGB Numero de nifios: 30
Tiempo estimado: 80 minutos Docente: Diana Guillén
Juan Caguana
Bloque curricular: |5 Tema: Area: Lengua y Literatura

O.LL.4.11. Realizar interpretaciones personales, en funcion de los elementos que ofrecen los textos literarios, y destacar las caracteristicas del género al que pertenecen

Objetivo de la S . : .

unidad para iniciar la comprension critico-valorativa de la Literatura.
Objetivo de Comprension de textos a través de estrategias de metacognicion
Aprendizaje

Criterio de

CE.LL.4.5. Comprende en sus niveles literal, inferencial y critico-valorativo diversos tipos de texto, al comparar bajo criterios preestablecidos las relaciones explicitas
entre sus contenidos, inferir el tema, el punto de vista del autor, las motivaciones y argumentos de un texto, distinguir las diferentes perspectivas en conflicto sobre

Evaluacion un mismo tema, autorregular la comprension mediante la aplicacidn de estrategias cognitivas autoseleccionadas de acuerdo con el propdsito de lectura y a dificultades
identificadas; y valora contenidos al contrastarlos con fuentes adicionales, identificando contradicciones y ambigliedades
DESTREZAS CON ACTIVIDADES RECURSOS Y INDICADORES TECNICAS E INSTRUMENTOS
CRITERIO DE MATERIALES PARA EVALUAR
DESEMPENO
LL.4.3.4. ANTICIPACION Compara, bajo
Autorregular la Arma la palabra Imagen criterios Técnica
comprension de un Lapiz preestablecidos,  las | Observacion Instrumento
texto mediante la Sol Cuaderno relaciones  explicitas | Rubrica
aplicacion de , entre los contenidos de
. .. Atras ,
estrategias cognitivas dos o mas textos y
de comprension Roma contrasta sus fuentes;
autoseleccionadas, de autorregula la
Arroz ., .
acuerdo con el comprension mediante
propésito de lecturay | Arco el uso de estrategias
las dificultades Animal cognitivas
identificadas. autoseleccionadas, de
acuerdo con el
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Visualizar la siguiente presentacion sobre el
Huasipungo

Leo con atencion el resumen de la novela
Huasipungo de Jorge Icaza e identifica los
personajes primarios y secundarios

En grupos de 6 estudiantes realizar un glosario con
las palabras desconocidas

Elaborar inferencias del texto Huasipungo y exponer
para la clase

CONSOLIDACION

Realizar las actividades que se encuentran en la
plataforma Wizerme
https://es.educaplay.com/juego/11022286-
huasipungo.html

Sesion Dos
ANTICIPACION

u burd i mulacis unicacia
Juego del “Tiburdn” estimulacion de comunicacion
verbal

Colocarse en linea recta, van a estar separados por
una cuerda cada lado de la cuerda tiene un animal.
Cada vez que griten ledn van a la izquierda y si se
grita tiburébn van a la derecha, pero cuando el
docente diga otros animales se quedaran quietos.

CONSTRUCCION

Computador
Proyector
Cuaderno
Lapiz

; NACIONAL DE
= | EDUCACION
Rama proposito de lectura y
Rata las dificultades
identificadas. (Ref.
ILLL.4.5.1.)
CONSTRUCCION
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Visualizar la siguiente presentacion sobre el
Romanticismo de Dolores Vintimilla

Leer el poema “Quejas” Dolores Veintimilla de
Galindo

e Realizar un glosario con las palabras
desconocidas

e Interpretar el poema mediante dibujos

e Exponer a la clase

CONSOLIDACION

Realizar la actividad en la plataforma Wizerme
https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/2713614-poema quejas.html

Computador
Celular
Plataforma
Educaplay
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Referencia:

Ministerio de Educacion, Curriculo Nacional, 2019, Ministerio de Educacion, Quito. Curriculo-Priorizado-Sierra-Amazonia-2020-2021.pdf (educacion.gob.ec)

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/2713614-poema quejas.html
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ANEXO 5. ENTREVISTA A LOS DOCENTES DE LENGUA Y LITERATURA

Datos personales

Tiempo en la docencia:

Tiempo que labora en la

institucion:

ITEMS Respuestas

1. (En qué nivel de comprensioén
lectora estan los nifios (bajo,

medio o alto)? ;Por qué?

2. (Usted utiliza algun tipo de
recurso tecnologico? ;Cuales?

(Para qué?

3. (Usted puede entender con
facilidad los recursos

tecnologicos?

4. (Con qué frecuencia le gusta
explorar o hacer pruebas de

tecnologia? ;Por qué?

5. ¢Cudles cree usted son las

ventajas que presenta el uso de la
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tecnologia en el ambito

educativo? ;Por qué?

6. (Cuadles cree usted son las
desventajas o limitaciones que
presenta el uso de la tecnologia en

el ambito educativo? ;Por qué?

7. (Tiene oportunidades suficientes
para trabajar con diferentes

tecnologias en el aula? ;Por qué?

8. (Sabe disefiar materiales de apoyo
utilizando la tecnologia que mas
se adectien a los contenidos que

va a transferir a los estudiantes?

9. (Qué opina del uso de la
tecnologia para el desarrollo de la

comprension lectora?

10. ; Utiliza plataformas digitales para
asignar tareas o trabajos a los

estudiantes?

Diana Michelle Guillén Maldonado
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ANEXO 6. GUIA DE GRUPO FOCAL

Guia tematica

Objetivo: Reconocer el nivel de aceptacion del uso de las herramientas tecnopedagogicas en el aprendizaje de la lectura.

tems Respuestas

Durante estas semanas hemos estado aplicando
con ustedes tecnologias. ;Cudles son las
plataformas que hemos utilizado?

(Qué plataforma fue la que mas les gusto? ;Por

que?

La manera de ensenar lectura de la docente es
mediante el libro, después de utilizar estas

plataformas ;Les gusta aprender mas con las
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plataformas o la forma tradicional de la

maestra? ;Por qué?

Después de cada lectura hemos realizado
actividades en las plataformas Liveworksheets,
Educaplay y Wizerme ;Creen que estés

ayudaron a entender las lecturas? ;Por qué?

Se acuerdan que en las plataformas habia
muchas actividades ;Qué tipos de actividades
no mas realizamos? ;Se les hizo facil o dificil?

Por qué?

Diana Michelle Guillén Maldonado
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ANEXO 7. RUBRICA DE OBSERVACION DEL RELATOR DEL GRUPO

FOCAL

Nombre del relator:

Grado de valoracion:

5. Muy de acuerdo

4. De acuerdo

3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo
2. En desacuerdo

1. Muy en desacuerdo

Comportamiento verbal

Escala

1

2

3

4

5

Observaciones

Preguntas

Se comunican eficientemente con los

companeros

Se comunican eficientemente con la

moderadora

Buscan y ofrecen contacto visual para la

comunicacion

Tienen interaccidon con los compatfieros y la

moderadora

Muestran interés en comunicarse con el

grupo

Escuchan con atencién y respeto
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Solicitan aclaraciones cuando no

comprende lo que dice

Saben tomar su turno en la conversacion

Cuando participan hacen comentarios

coherentes

Utilizan el tono de voz adecuado

Comportamiento corporal

Escala 1/1213(4|5 Observaciones

Preguntas

Estan atentos a las preguntas

Estan inquietos durante la realizacion de

las preguntas

Se distraen facilmente

Tienen una adecuada postura al sentarse

Se fatiga con rapidez y no mantiene su

atencion por un periodo prolongado

Diana Michelle Guillén Maldonado
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ANEXO 8. ASOCIACION DE VARIABLES

—0.90 = Correlacién negativa muy fuerte.
—0.75 = Correlacidn negativa considerable.
—{1.50 = Correlacidén negativa media.
—.25 = Correlacion negativa débil.
~{).10 = Correlacidén negariva muy débil.
0.00 = No existe correlacion :llgu_n.l entre las variables.
+0.10 = Correlacién positiva muy débil.
+0.25 = Correlacién positiva débil.
+0.50 = Correlacion positiva media.
+0.75 = Correlacitn positiva considerable.
+0.90 = Correlacion positiva muy fuerte.
+1.00 = Carrelacidn positiva Pt"dt-"ﬂ‘d (“A mayor X, mayor ¥~ o "a menor X, menor ¥, de manera
proporcional. Cada vez que X aumenta, ¥ aumenta siempre una cantidad constante).

Fuente: Asociacion de variables (Sampierie, 2010, p. 305)
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DECLARATORIA DE PROPIEDAD INTELECTUAL Y C'ESION DE DERECHOS DE PUBLICACION
DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
DIRECCIONES DE CARRERAS DE GRADO PRESENCIALES - DIRECCION DE BIBLIOTECA

a cedula de ciudadania nro. 0107494965,
Académico en: Pedagogia de la Lengua y
| b) del Reglamento de Titulacion de

Yo, Diana Michelle Guillén Maldonado, portadora de |
estudiante de la carrera de Educacion Basica Itinerario
Literatura en el marco establecido en el articulo 13, litera
las Carreras de Grado de la Universidad Nacional de Educacion, declaro:

Que, todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en el trabajo de Integracion curricular
denominada Herramientas tecnopedagogicas para mejorar la comprension lectora de los ninos
de octavo grado de EGB por experimentacion durante el periodo noviembre 2022-enero 2023 son
de exclusiva responsabilidad del suscribiente de la presente declaracion, de conformidad con el
articulo 114 del Codigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos, Creatividad e
Innovacion, por lo que otorgo y reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacion -
UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra con
fines académicos, ademas declaro que en el desarrollo de mi Trabajo de Integracion Curricular
se han realizado citas, referencias, y extractos de otros autores, mismos que no me tribuyo su

autoria.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la utilizacion de los datos e
informacion que forme parte del contenido del Trabajo de Integracion Curricular que se
encuentren disponibles en base de datos o repositorios y otras formas de almacenamiento, en el
marco establecido en el articulo 141 Codigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos,

Creatividad e Innovacion.

De igual manera, concedo a la Universidad Nacional de Educaciéon - UNAE, la autorizacion para
la publicacion de Trabajo de Integracion Curricular denominado Herramientas tecnopedagogicas
para mejorar la comprension lectora de los nifios de octavo grado de EGB por experimentacion
durante el periodo noviembre 2022-enero 2023 en el repositorio institucional y la entrega de
este al Sistema Nacional de Informacion de la Educacion Superior del Ecuador para su difusion
publica respetando los derechos de autor, como lo establece el articulo 144 de la Ley Organica

de Educacion Superior.

Ratifico con mi suscripcion la presente declaracion, en todo su contenido.

Azogues, 09 de marzo 2023

%‘

Diana Michelle Guillen Maldonado
C.l. 0107494965
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DECLARATORIA DE PROPIEDAD INTELECTUAL Y C_ESI()N DE DERECHOS DE PUBLICACION
DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
DIRECCIONES DE CARRERAS DE GRADO PRESENCIALES - DIRECCION DE BIBLIOTECA

Yo, Juan Diego Caguana Cela, portador de la cedula de ciudadania nro. 0350060950, estudiante
de la carrera de Educacioén Basica Itinerario Académico en: Pedagogia de la Lengua y Literatura
en el marco establecido en el articulo 13, literal b) del Reglamento de Titulacion de las Carreras
de Grado de la Universidad Nacional de Educacion, declaro:

Que, todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en el trabajo de Integracién curricular
denominada Herramientas tecnopedagdgicas para mejorar la comprension lectora de los nifios
de octavo grado de EGB por experimentacion durante el periodo noviembre 2022-enero 2023 son
de exclusiva responsabilidad del suscribiente de la presente declaracion, de conformidad con el
articulo 114 del Cédigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos, Creatividad e
Innovacion, por lo que otorgo y reconozco a favor de la Universidad Nacional de Educacion -
UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva para el uso no comercial de la obra con
fines académicos, ademas declaro que en el desarrollo de mi Trabajo de Integracion Curricular
se han realizado citas, referencias, y extractos de otros autores, mismos que no me tribuyo su

autoria.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacién - UNAE, la utilizacion de los datos e
informacion que forme parte del contenido del Trabajo de Integraciéon Curricular que se
encuentren disponibles en base de datos o repositorios y otras formas de almacenamiento, en el
marco establecido en el articulo 141 Cédigo Orgénico de la Economia Social de los Conocimientos,

Creatividad e Innovacion.

De igual manera, concedo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la autorizacion para
la publicacion de Trabajo de Integracion Curricular denominado Herramientas tecnopedagégicas
para mejorar la comprension lectora de los nifios de octavo grado de EGB por experimentacion
durante el periodo noviembre 2022-enero 2023 en el repositorio institucional y la entrega de
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