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Resumen:

El presente trabajo de integracion curricular se fundamenté en la investigacion de un
problema que se presentd en las précticas preprofesionales de la carrera de Educacién Intercultural
Bilingle (EIB), cuyo objetivo general es atender las necesidades especificas de aprendizaje en
condiciones relacionadas a la dislexia o retrasos en las competencias lecto-escritoras. Se
identificaron 4 posibles casos de dislexia en lectura y escritura en el sexto grado de EGB mediante
aplicacion del test pedagodgico dytective. A continuacion, se disefiaron y aplicaron recursos y
actividades basados en el metodo ecléctico y anti disléxico a los 15 nifios/nifias de sexto grado de
educacion general basica de la Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilingiie “Pueblo
Kisapincha”. La metodologia es de caracter cualitativo, optando por el estudio de caso, observacion
participante, entrevistas y analisis documental para recoleccion y analisis de caracteristicas
personales y escolares referentes a los posibles casos de dislexia. En lo evaluativo, se presentan las
experiencias generadas en los alumnos tras la aplicacion de los métodos ecléctico y anti disléxico
destinados a la atencion de las necesidades especificas del aprendizaje relacionadas a la dislexia,
métodos que también se han revelado eficaces en los procesos de nivelacion y refuerzo de
estudiantes que presentan retraso en lectoescritura, y en los que el diagndstico de dislexia se ha

descartado.

Como resultado se obtiene en relacion a la escritura, buena elaboracion en su caligrafia,
establecen buena estructura gramatical en algunas oraciones, no presentan muchas omisiones,
confusiones, agregados y trasposicion de letras, escriben palabras por medio del deletreo. En
relacion a su lectura, leen silaba por silaba, presentan pocos errores en confusion, introduccion, y

sustitucién de fonemas. En cuanto a su refuerzo madurativo demuestran avances en su orientacion
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espacial y lateralidad. EIl tiempo de aplicacion de las actividades, no fueron suficientes para que
los alumnos adquieran una conciencia del proceso lecto escritor, debido que, la dislexia, es un
proceso de mucha perseverancia, tiempo, y dedicacién. Sin embargo, las actividades basadas en
los métodos, pueden ser aplicados a todos los alumnos, al inicio del aprendizaje de la lectoescritura

y refuerzo del mismo.
Palabras claves: Dislexia- método ecléctico- método anti disléxico- lectoescritura.
Uchillayachishkayuyay

Kay llamkayta shuk llakimanta llukshirka yachayruray, rurashkamanta kayta tukuy ishkay
shimiy yachachik kallpay rurarkanchik, Nukanchik tantallak yuyaychik yanapana llakikunawan
dislexianiska, kipayay yachapuy killkana killkakatinatapi kan. Sukta patapi yachakunawasiman
chusku llaki atinalla dislexianiska killkaska killkakatishkapash kikincharkanchik chupilla rurachiy

kamaykuymanta dytective pedagogiconishka.

Kipa, chunka pishkay wawakuna shukta pata yachanawasimanta tantanakuy wasi milenio
ishkay shimiy yachachiy “Pueblo kisapincha” . Nukanchik yuyay ruranashka yuyaykuna
ruraykunapash intintishka eclético antidislesicopash yachayfian. Yachayfianka cualitativonishka
kan, chupi yachakuy casomanta, rikunchik tantalla, parlanchik tantanakushpa rikunchik kay
killkashkapash tapushpa tantalla yachakushun kari warmipash wawakunata yachana

wasikunatapash imakaykunapa tiyarishpa yachanakuna dislexianishkamanta atinallay.

Kamaykuypi, yachakik wawakuna rikuchik paykuna hamutashkata kipa rurachiymanta

eclectico antidislexiconishkapash yachayfian. Wawakunapak killkantay killkakatinatay mana
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hamutan , kaykuna yachayiiankuna wawakunata mana kilkayta katina hamuntankuna

yanapaykuna.

Tukuk Wawakuna rikuchin killkay hamutashkata, kunan alli hamutay mana pantay tukun

kunhay . Kaypi Wawakuna rikuchin mashi yachachik alli killkaykushkata.

Sinchiyachi rurayfian madurativomanta, alli yachaykunata intichay lateralidadnishkapash
rikuchinkuna. Asha punchakuna kakpi mana paktan wawakuna chaymanta mana Kkillkanata
killkakatinata yachakushka imashinamanta dislexianishkaka shuk rurayfian ashka pacha, kunariy,

rurunata tukuchinpash kan.

Shinallatak , ruraykunata yuyayta churay tukun yachayfankunapi tukuy wawakunaman
rurachishka ushankuna  kan, kallari yachakuna Kkillkanapi Kkillkanata hamutan ashtawan

yachakunapi yuyayta churan.

Sami shimikuna: Dislexia- ecléctico yachayfian - antidisléxico yachayfian- killaka

killakakatinapash.

Abstrac:

The present work of curricular integration was based on the investigation of a problem that arose
in the pre-professional practices of the Intercultural Bilingual Education (EIB) career, which has
as general objective to attend the specific learning needs in conditions related to dyslexia and gaps
in reading and writing skills. Identifying 4 possible cases of dyslexia in reading and writing in the

sixth grade of EGB by applying the dytective pedagogical test, then resources and activities based
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on the eclectic and antidyslexic method were designed and applied to the 15 boys/girls of the sixth
grade of general basic education of the Intercultural Bilingual Educational Unit of the Millennium
"Pueblo Kisapincha". The methodology is qualitative, opting for the case study, participant
observation, interviews and documentary analysis for the collection and analysis of personal and
school characteristics regarding possible cases of dyslexia. As well as, the experiences generated
in the students after the application of the eclectic and anti-dyslexic methods destined to the

attention of the specific learning needs related to dyslexia.

Obtaining results in relation to writing, good elaboration in their calligraphy, they establish good
grammatical structure in some sentences, they do not present many omissions, confusions,
additions and transposition of letters, they write words by means of spelling. In relation to their
reading, they read syllable by syllable, presenting few errors in confusion, introduction and
substitution of phonemes. As for their maturational reinforcement, they show progress in their
spatial orientation and laterality. The time of application of the activities was not enough for the
students to acquire an awareness of the reading and writing process, because dyslexia is a process
of great perseverance, time and dedication. However, the activities based on the methods can be
applied to all the students, at the beginning of the learning of reading and writing and its
reinforcement.

Key words: Dyslexia - dialectic method - ant dyslexic method - reading and writing.
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Introduccioén

El propésito de nuestro trabajo es brindar posible solucién a un problema que es notorio en
el aula como es problemas de lecto escritura o posibles signos de dislexia, cabe recalcar que nuestra
intervencion es pedagogia, pues como docentes es la Unica intervencién que podemos brindar a
nuestros alumnos. pues si bien, no somos especialistas en el diagnostico de este trastorno. ya que
se necesita apoyo de un grupo disciplinar, sin embargo, contamos con capacidades docentes para
ofrecer apoyo desde la parte pedagdgica basandonos en teorias métodos destinados a la atencion a
problemas de lecto escritura o posibles casos de dislexia mismos que son propuestos por autores
con experiencia en el tema. Ademas, en contextos interculturales no existen recursos ni apoyo para
que docentes y padres de familia acceden a descartar o diagnosticar problemas de dislexia, como
docentes contamos con esas capacidades para ofrecer posibles soluciones a problemas presentes en
el aula. El proyecto nos permite comprender desde la parte pedagdgica, pues el docente deberia

proyectarse e inducir a su alumno bajo la teoria y modelos pedagdgicos educativos apropiados.

El investigar y dar soluciones a problemas identificados, permite fomentar el desarrollo
profesional del docente ofreciendo una educacion de calidad a estudiantes sin importar su
condicién econdmica, lugar de origen y necesidad educativa, la dislexia debe ser atendida por

docentes sean del Sistema Intercultural como del Sistema Intercultural Bilingie.

En la carrera de Educacion Intercultural Bilingue, tras las practicas pre profesionales que

se realizaron en distintas escuelas de Educacion Intercultural Bilingue (EIB) en Puyo, Biblian,
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Cotacachi, Ambato, entre otras. Nos han aportado con una diversidad de experiencias pedagogicas,

culturales y personales.

En relacién a nuestro tema de investigacion se resalta; carencias metodologicas para el
apoyo a alumnos con necesidades especificas de aprendizaje como el caso de dislexia en los
estudiantes de Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudio (DDTE); y falta de apoyo de padres
de familia, debido a factores como migracion, analfabetismo, trabajo, etc. Pues bien, en contextos
rurales las familias viven en condiciones econémicas desfavorables, lo que les impide buscar ayuda
profesional en el diagnostico y atencion a los trastornos de aprendizaje. En el peor de los casos,
desconocen de estos trastornos y simplemente caracterizan a sus hijos como “no sabe” o “él/ella
no puede” generando problemas de autoestima debido a criticas o burlas. Por tal motivo, nos surge
la necesidad de prestar atencion a la dislexia a través de una intervencion pedagogica con

estrategias didacticas innovadoras.

La investigacion se realizd en la Unidad Educativa del Mileno Intercultural Bilingle
“Pueblo kisapincha” (UEMIBPK) ubicada en la Provincia de Tungurahua, canton Ambato,
comunidad de “El Galpén”, parroquia Quisapincha. Cuyo objetivo es atender las necesidades
especificas de aprendizaje en condiciones relacionadas a la dislexia y brechas de competencias
lecto-escritoras en los alumnos de 6to grado EGB mediante la aplicacién de método ecléctico y
anti disléxico. Realizamos un diagndstico pedagogico, identificando signos de dislexia en
referencia a la lectura y escritura: confusion de letras, omisidn, transposicion, contaminacion,
sustitucion, agregado, error de unidn y separacion de palabras. Dicha situacion se debe a causas

neurobioldgicas y madurativas.
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En las Unidades educativas Interculturales Bilingles (EIB), se identifica carencias en la
atencion a esta problematica, pues el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) ofrece
capacitaciones para el desempefio profesional del docente, sin embargo, no existe apoyo a las
estrategias 0 métodos relacionados a las necesidades especificas del aprendizaje, asi también existe

una escasez de material didactico para la atencién de esta necesidad educativa.

Planteamiento del problema

La investigacion esta enfocada en los alumnos de sexto grado de EGB. El aula cuenta con
un total de 15 estudiantes; 5 mujeres y 10 hombres. Durante tres semanas se trabajo con los
alumnos en el periodo 2022 — 2023 y dos semanas en el periodo 2023- 2024. Mediante la
observacion participante se identificaron problemas en referencia al proceso de lectoescritura que
se detallan a continuacion:

Durante el desarrollo de dictado del cuento llamado “El gato y el ratoncito”, observamos
en los cuadernos de los alumnos problemas en la escritura, tales como , “en” por “ne”, juego por

99 ¢ 29 ¢¢

“gujo” “cuento” por “cueto”, “se” por “es”, “dormido” por “doromido”, “estaba” por “tava”, “el”
por “le”, “pueblo” por “puedlo”, o, “puebol”, estos errores y mas fueron identificados en tres
estudiantes, a pesar de aquello, ofrecimos correccion y ayuda mediante el deletreo para que
puedan escribir correctamente las palabras. EI docente, por su parte, no respeto el tiempo de
dictado. Tampoco se detuvo para gque los tres alumnos se igualaran, por lo que se retrasaron y por
la desesperacion pedian ayuda a sus compafieros, llegando a desconcentrar al resto.

Asi también, en las oraciones presentan errores de separaciones y union de palabras y

letras. En los mismo cuadernos de los alumnos, identificamos lo siguiente: “y el”, como “yel”,
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“vamos a la calle” como “vamosala calle”, “entonces”, como “en tonces”, dificultando su lectura
y sobre todo comprension de la informacion. De igual manera, al momento de leer los alumnos
confunde los siguientes grafemas y fonemas: “m” con “n”, la “p” con “f”, “0” con “u”, “d” con
“b”, y “” con “g”.

En otro caso de un alumno, pedimos que escribiera en su cuaderno la palabra “bubalu”,
con paciencia escribié “dualu”. En ese momento solicitamos que leyera nuevamente con la
intencion que se percate la forma en la que lo estaba haciendo, pero lo leyé como “bubalu”, con
la ayuda del dedo indice sefalé letra por letra; d-u-a-1-0 y mientras sefialaba, el alumno dudo
mucho en la primera letra, porque no estaba seguro si se trataba de la letra “b”, 0,”d”, entonces
empezo0 a deletrear y finalmente leyd como “bubalt”. De igual forma pasaba con oraciones cortas
que poseia vocabulario nuevo, por ejemplo; “La bufanda de Valentina esta enredada”, leia
lentamente como; “La budanda de Valentina estd endredada”.

Esto dificulta la comprension de textos, ya que el alumno mantiene su concentracion en
intentar leer y escribir bien, y no en el contenido que posee el texto, lo impide desarrollar las
actividades de las materias perjudicando en su rendimiento acadéemico y no solo en el aula, sino
fuera de ella.

Contexto del problema

Esta situacion ya detallada no se da por si sola, por lo que contextualizamos a los actores
educativos: familia y docente

Familia: Los representantes de los alumnos la mitad son padres de familia y el resto son
los abuelos, tios 0 hermano quienes estan a cargo de los alumnos, debido que sus padres migraron

a otros paises. 4 representantes son analfabetos y 8 son kichwa hablantes. La mayor parte se
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dedican a la ganaderia y agricultura. El analfabetismo y el tiempo destinado a las actividades
agricolas y ganaderas, representan un factor limitante en el apoyo y control de tareas del alumno,
asi como, la asistencia a reuniones escolares.

Docente: El desempefio profesional del docente de quinto afio de EGB lleva 20 afios, en
diferentes instituciones, cinco de ellos lleva ejerciendo en la actual (UEMIBPK). Es oriundo de la
parroquia Quisapincha, y hablante kichwa.

Durante el desarrollo de su clase de lengua y literatura, ofreci6é un dictado del cuento “El
gato y el ratdn”, mientras dictaba, identifico lo siguiente “entonces” por “entences”, “leyo” por
“elyo”.El docente corregia los errores del alumno, pero tras llevar mucho tiempo en ello, optd por
dictar sin respetar el tiempo de escritura y no ofrecio apoyo. Durante estos 20 afios como docente,
ha recibido talleres en relacion a Tics, educacion virtual tras la pandemia, metodologia del
MOSEIB (Modelo de Educacion Intercultural Bilingle), temas ofrecidos por el DECE como:
atencion a violencia fisica, psicoldgica y sexual, pero no ha recibido talleres por parte del
Ministerio de Educacion. No se ha capacitado en temas relacionados a problemas de necesidades

especificas relacionadas a la no discapacidad como: dislexia, discalculia, disgrafia, etc.

Pregunta de investigacion

¢Como atender las necesidades especificas de aprendizaje en condiciones a la dislexia o
retrasos en las competencias lecto-escritoras en los alumnos de 6to grado EGB de la Unidad
Educativa del Milenio Intercultural Bilingiie “Pueblo Kisapincha” mediante la aplicacion del

método ecléctico y anti disléxico?
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Objetivo General
Atender las necesidades especificas del aprendizaje en condiciones relacionadas a la

dislexia o retrasos en la adquisicion de las competencias lecto-escritoras en los alumnos de 6to
grado EGB de la Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilingiie “Pueblo Kisapincha”

mediante la aplicacion de método ecléctico y anti disléxico.

Obijetivos especificos

o Aplicar el test pedagogico dytective para la identificacion de caracteristicas madurativas,
signos de dislexia referentes a la lectura y escritura de los alumnos de 6to EGB de la
UEMIBPK.

e Disefiar actividades y materiales para la atencion de la dislexia y competencias o brechas
de produccion escrita basados en el método eclectico y anti disléxico.

e Aplicar las actividades y materiales basados en el método ecléctico y anti disléxico.

e Evaluar los métodos ecléctico y anti disléxico mediante el anélisis de experiencias

generadas en los alumnos.

Justificacion

En el Ecuador tras un estudio a 207 estudiantes de primaria de 8-13 afios de edad, un
“26.57% de sujetos presentan algun tipo de dislexia, de este porcentaje, el 36% muestra dislexia
superficial, el 33% dislexia fonologica y el 31% dislexia mixta”. (Vélez et al., 2015, p.249).

De acuerdo a este dato, es importante que las instituciones educativas presten atencion a
la dislexia. Ademas, en la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) recalca en el capitulo
6 “De las necesidades educativas especificas, de la orientacion vocacional y de los departamentos

de consejeria estudiantil”. En el articulo 47 manifiesta:
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Los establecimientos educativos, sin excepcion, estan obligados a recibir a todas
las personas con necesidades educativas especificas, de igual manera a partir de la
evaluacion psicopedagogica crearan los recursos y apoyos necesarios que permitan
el pleno ejercicio de los derechos en el &mbito educativo, a través de la
eliminacion de las barreras de aprendizaje y participacion. Ademas, se tomaran
medidas para promover su refuerzo pedagdgico y evitar su rechazo a la exclusion
escolar. (MINEDUC, 2021. p. 46)

De igual forma en el marco legal educativo en su Art. 228.- establece que:

Los alumnos con necesidades especificas del aprendizaje no relacionadas a la
discapacidad requieren apoyo o adaptaciones temporales o permanentes que les
permitan o acceder a un servicio de calidad de acuerdo a su condicién. Estos
apoyos Yy adaptaciones pueden ser de aprendizaje, de accesibilidad o de
comunicacion. (MINEDUC, 2012, p.209)

De acuerdo a estas politicas publicas, las unidades educativas estan en la obligacion de
incluir a los alumnos con dislexia dentro del proceso educativo, ofreciendo apoyo con la creacion
y aplicacion de recursos, metodologias y adaptaciones con la intencion de que el alumno ejerza
sus derechos educativos sin que la dislexia represente un factor de exclusion.

Pues bien, en los alumnos se ha identificado posibles trastornos de dislexia o retraso en la
adquisicion de destrezas lecto-escritoras. Segun los dominios presentes en el curriculo de la
Nacionalidad kichwa, deben leer y crear textos de acuerdo al tema, mejorando su ortografia,
signos de puntuacion con la intencion de que el alumno desarrolle una buena expresion escrita.

Sin embargo, los alumnos no han logrado adquirir estas destrezas lectoescritoras, presentando
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dificultades en desarrollo de actividades y comprension de informacion. Esto se debe a que, estan
mas pendientes de escribir letra por letra, o leer silaba por silaba que en la comprension de
informacién que posee el texto.

Ademas, los alumnos que poseen esté necesidad especial estan expuestos a situaciones
como la exclusién escolar, pues, al realizar actividades grupales del tema que se esté tratando en
clase, sus comparieros no los incluyen alegando que “no puede”, “no sabe”, “no entiende”, “no
sabe leer, ni escribir”, y si lo integran en el grupo, solo observa y escucha. La falta de empatia por
parte de sus comparieros genera en el alumno frustracion, baja autoestima e inseguridad. Son
alumnos a los que se requiere tener paciencia, ofrecer mucha motivacion, y apoyo en cada
actividad, ya que el ritmo de aprendizaje es distinto al resto.

La dislexia que esta presente en las escuelas y colegios es un tema al que se debe tomar
muy cuenta en el aspecto de investigacion, ya que es un tema muy complejo de entender y que
solo con el hecho de investigar podemos comprender que no es algo que se resuelve de manera
rapida. Por lo que podemos comprender del porqué de los retrocesos académicos de los alumnos,
y, sobre todo, que no es una cuestion de pereza o torpeza por parte de los mismos. Pues la
dislexia es una situacion, que docentes y padres de familia deben estar al tanto para ofrecer una

atencion adecuada al nifo.

Estado del arte

A traveés de los distintos aportes investigativos direccionados a la atencion y estudio de la
dislexia en Ecuador y fuera del mismo, nos permite comprender y direccionar de manera

adecuada a nuestra investigacion.
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El primer aporte se encuentra en el libro de Rello (2018) titulado “Superar la dislexia .
Esta obra, realiza un breve recorrido del termino dislexia desde el afio 1895 hasta la actualidad.
En su revision también ofrece conceptos de dislexia de acuerdo con la Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders (Manual diagndstico y estadistico de los trastornos mentales) o
DSM-5, de 2013.

Ademas, cuenta con un test llamado Dytective que se encuentra disponible en la web para
edades de 7 a 70 afios. Este test permite identificar posibles casos de dislexia o dificultades del
proceso lectoescritor, evaluando mediante competencias linguisticas (conciencia fonologica,
silabica, semantica, morfologica y ortografica), asi como “factores relacionados a la dislexia
como: procesos perceptivos de discriminacion, categorizacion visual, auditiva”. (Rello, 2018,
p.116)

A nivel nacional, Alvarez y Mufioz (2007) realizaron una investigacion en el marco del
proyecto de titulacion para la obtencion de una licenciatura en Psicologia educativa terapeutica en
la Universidad del Azuay. con el titulo: Programa de recuperacién para nifios disléxicos
afectados en su autoestima. Consideramos el tema de investigacién importante, puesto que,
proponen recuperar las areas deficientes de lectura y escritura para mejorar el rendimiento escolar
de alumnos pertenecientes al 3ro, 4to, 5to grado EGB de la escuela fiscal mixta Zoila Aurora
Palacios. Se destaca la aplicacion de un grupo de test: Pedagogicos: Dislexia, Funciones
Madurativas, Lectura y Escritura, ITPA, BADYG B y C, asi como test psicoldgicos: WISC,
Bender, Familia, H.T.P. Que permitieron encontrar dificultades como; dislexia y autoestima

baja.
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Los autores recalcan que la dislexia ocasiona diferentes dificultades no sélo en la lectura
de los educandos, sino también en otras &reas importantes de su proceso de aprendizaje como: “la
atencion, memoria, concentracion, percepcion auditiva y visual, orientacion témpora-espacial,
areas que son importantes para el aprendizaje de todas las materias escolares. Ademas de eso,
disminuyen la motivacion para el aprendizaje y generan una baja autoestima”.(Alvarez y Mufioz,
2007, p.61)

Como segundo punto importante del tema investigado es la creacion y aplicacion del
Programa de recuperacion para nifios disléxicos afectados en su autoestima. En la primera parte,
presenta ejercicios correctivos del aprendizaje del nifio disléxico trabajando por niveles
(orientacion espacial y memoria) “mejorar el rendimiento académico y desempefio personal del
nifio disléxico y devolver al nifio la confianza en sus capacidades”. (Alvarez y Mufioz,
2007,p.259)

Por otra parte, Castafieda y Gualsaqui (2021) proponen un tema de investigacion con el
siguiente titulo:Técnicas multisensoriales para la intervencion de la dislexia en la EGB media de
la Unidad Educativa comunitaria intercultural bilingtie Manuel J Calle Guardiana de la Lengua,
ano lectivo 2020-2021. Se destaca la creacion de una guia didactica multisensorial, que sirve
como apoyo a los docentes que permite realizar una intervencion en el proceso de lectoescritura,
que consta de 2 unidades pertenecientes a escritura y lectura, cada unidad esta conformada de
fundamento tedrico, asi como, sus respectivos objetivos, desarrollo, evaluacion, indicaciones,
recursos y duracion.

Las técnicas multisensoriales en esta investigacién nos parecen pertinente tomar

relevancia debido a que es un conjunto de estrategias didacticas enfocadas en
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estimular el desarrollo integral y potenciar las habilidades y destrezas individuales
a través de los sentidos, facilitando la interaccion por medio de los recursos
concretos, visuales, tactiles y auditivos que impulsan la creatividad, la motivacion
y la curiosidad por aprender, caracteristicas necesarias para lograr el éxito en la
formacion académica de cada estudiante.(Castafieda y Gualsaqui, 2021, p.72)

Las técnicas multisensoriales pueden apoyar a mejorar procesos lecto-escritores debido a
que estimulan las habilidades fisicas y cognitivas del nifio mediante los sentidos, permitiendo
atender la dislexia.

Teruel y Latorre (2014) en su libro titulado Dificultades de aprendizaje intervencion en la
dislexia y discalculia, aportan con la identificacion de los tipos de dislexia: fonoldgica,
superficial, profunda y mixta.

Al igual que el resto de autores ya mencionados, Teruel y Latorre (2014) proponen un
programa dirigido a nifios de 10 afios de edad, el que consiste en evaluar la capacidad del nifio,
expresion oral, escrita, comprension de textos, asi como, conocimiento conceptual del lenguaje,
relacion de términos, refuerzo y motivacion, comprension lectora, lenguaje. escritura (expresion,
caligrafia y postura manual), reconocimiento de letras, silabas palabras, ritmo musical en relacion
con el lenguaje, representacion de letras ayudandose de su expresion corporal precision, postura,
movimiento del trazo al dibujar, analisis de contenido psicolégico, fluidez en la escritura y
lectura, construccion de textos, memoria visual, articulacién de fonemas, etc. Cabe resaltar que
este programa fue aplicado de acuerdo a las necesidades de cada alumno.

Pues bien, los autores mencionados presentan un recorrido en cuanto a propuestas y

sistematizacion de la aplicacion de guias y programas dirigidos a la atencion de la dislexia, que

11
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son oportunos tomarlos en cuenta en nuestra propuesta, sin embargo, en sus métodos de
ensefianza presentan el uso del método global, por lo que, nuestro trabajo resalta la aplicacion de
actividades basadas en el método ecléctico y anti disléxico para la atencion de posibles casos de

dislexia o retrasos de competencias del proceso lecto escritor.

CAPITULO 1

DESARROLLO DE CONTEXTOS

Contexto cultural

Proceso histdrico de la parroquia Quisapincha

La parroquia San Antonio de Quisapincha, cuenta con 18 comunidades. Esta ubicada en el
canton Ambato de la provincia de Tungurahua. En el afio de 1570, Quisapincha fue fundada por
Antonio Clavijo. Ya en la época republicana, el 19 de mayo de 1861 fue elevada a la categoria de
parroquia. Para 2010 cambio su denominacion de Junta Rural de Quisapincha a Gobierno
Auténomo Descentralizado Parroquial rural de Quisapincha, tras la publicacién del Codigo
Organico de Organizacion Territorial.

La base econdmica de la poblacion son el bordado de blusas, producto realizado por la
creatividad de la mujer, quienes bordan a mano usando diferentes colores para darle vida a las
formas bellas que representan o plasman a la naturaleza. También destaca la confeccion de
prendas, fabricacion de zapatos, carteras, maletas, sombreros, correas, y billeteras, que son
comercializados en la ruta del cuero y al frente de la iglesia de la parroquia. No se queda atras la
ganaderia y la agricultura La poblacién siembran y cosechan; ajo, melloco, papa, haba, cebolla,

cilantro, quinua, manzana, pera, durazno, tomate, uvilla, capuli, mismos que se comercializa el

12



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

domingo y el martes en el mercado de la parroquia. La vestimenta de la mujer indigena esta
conformada por; sombrero blanco, blusa de color blanco bordado por diferentes colores y
disefios, pafio rojo y blanco sujetados por el tupo (alfiler), anaco negro hecho de lana sujetada por
el chumpi (faja de lana), alpargates o sandalias, bisuteria ancestral como las orejeras y las washas
que ofrecen elegancia y realce. El atuendo del hombre consiste en; sombrero, camisa y pantalon
de color blanco, poncho rojo y alpargates.

La parroquia Quisapincha celebra las 4 grandes fiestas andinas; Inti raymi, Kulla raymi,
kapak raymi y Pawkar raymi. EI Pawkar Raymi o Sisa pacha, es la fiesta del florecimiento que se
celebra el 21 de marzo con el solsticio de primavera. En esta fecha se celebra la fiesta de los
granos tiernos y el inicio del nuevo afio lunar.

El Inti raymi se celebra cada 21 de junio en el Solsticio de verano, en esta fecha se
agradece a la Pacha mama por la cosecha recibida. Kulla raymi, el equinoccio de otofio se da el
21 de septiembre, es una fecha que celebran a la madre tierra por la fecundidad y esplendor para
recibir las semillas, durante esta época se prepara la tierra para sembrar. El Kapak raymi se
celebra el 21 de diciembre con el solsticio de verano. En este mes la poblacion se dedica al
deshierbe y a la celebracidn con rituales, junto a danzantes, curiquinques, caporales, yambos, que
son personajes que animan las fiestas.

Contexto institucional

En la parroquia Quisapincha, los comienzos de la Educacion Intercultural Bilingie inician
en el afo de 1984, en la escuela Rodrigo Pachano Lalama (escuela hispana), el educador de esta

escuela fue el profesor Jaime Toapanta.
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El 13 de febrero del 2014 se fusionaron las escuelas Manuel J. Calle, José Luis Urquizo
Chango, Provincia de Loja y Vicente Cisneros, todos Centros Educativos Interculturales
Bilingles de las comunidades de Quisapincha. Gracias a la gestion de los miembros de la
comunidad del EI Galpén, liderada por el Sr. Luis Sillagana, se construyd la Unidad Educativa
del Milenio Intercultural Bilingiie “Pueblo Kisapincha”(UEMIBPK).

El objetivo principal de la institucion es fortalecer la identidad cultural y linguistica de los
alumnos. Actualmente cuenta con 292 estudiantes y 26 docentes.Se encuentra a cargo del rector,
Mgtr. Luis Alberto Quinatoa Casicana. Junto al apoyo del Departamento de Consejeria
Estudiantil (DECE), los docentes reciben talleres y capacitaciones, ademas, brinda apoyo a los
estudiantes en las diversas situaciones familiares y escolares que se presenten. Ofrece educacion
Inicial, basica y bachillerato. En cuanto a su infraestructura, posee un laboratorio de quimica,

biologia, biblioteca y una sala de computacion que facilita el aprendizaje del estudiante.

CAPITULO I

APROXIMACION A LECTOESCRITUTURA Y LA DISLEXIA

Lectoescritura

Por su etimologia la lectoescritura no es mas que: “la unién de la lectura y escritura”.
(Real Academia Espafiola, s/f) citado de Landi (2022, p. X) Landi, ademas, extrae distintas
definiciones del Diccionario de la Lengua Espafiola. La primera es: “capacidad de leer y
escribir” Una segunda resalta la “ensefianza y aprendizaje de la lectura simultaneamente con la

escritura” (p.20). Y de estas dos definiciones surge un proceso de ensefianza-aprendizaje que
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comienza desde los primeros afios de los nifios y que luego es necesario en el desarrollo personal
y humano.

Justice (2010) menciona que la lectoescritura es esencial para mejorar las competencias
de lenguaje de los nifios, tanto en los afios de preescolar como en la educacion inicial y superior.
Es un medio de codificacion y decodificacion del lenguaje a través de la oralidad y su
representacion grafica.

De igual manera Hidalgo y Medina (2009) hace referencia a que el proceso de
lectoescritura llega a ser més significativo cuando el nifio esta incluido en un contexto con
estimulos significativos que permitan desarrollar la escritura y lectura.

Una vez que el nifio comprende que cada letra tiene un sonido y que para escribir algo

“ponemos” en el papel las palabras (sonidos) que estamos pensando o diciendo, comienza

a ejecutar los primeros bocetos de escritura (aunque no se corresponda con lo que

entendemos por escritura convencional) (p.2)

El autor plantea que los alumnos desarrollan su aprendizaje escrito y oral cada uno a su manera y
gue nosotros como docentes debemos acoplarnos a su manera de aprender, respetando los
tiempos de cada uno, puesto que no todos los alumnos aprenden a igual ritmo.

Durante su proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, el alumno debe llegar a
dominar la conciencia linguistica, que se considera como un conocimiento explicito
(metacognitivo) sobre las formas de expresarse y comunicarse. Es una aptitud que el alumno debe
desarrollar para conocer y saber el funcionamiento del idioma para asi empoderarse de

habilidades comunicativas. Pues existen 4 tipos de conciencias que ayudan a desarrollar las
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capacidades verbales de la lengua. En estas se encuentra; conciencia, léxica, semantica, sintactica
y fonologica.

Niveles de conciencia de la lectoescritura

Conciencia Léxica: La conciencia Iéxica hace referencia a la habilidad que un nifio tiene
para descubrir, reconocer y manipular letras, silabas y palabras que estan presentes en un idioma.
Es la primera reflexidn y habilidad que tienen las personas sobre la articulacion oral, que permite
descubrir que la lengua esta formada por una serie finita de palabras, las mismas se relacionan
entre si, para estructurar las ideas, oraciones, pensamientos que deseen expresar.

De igual manera, esta conciencia permite ofrecer un significado a las palabras, ya que,
este proceso léxico “conecta directamente la forma visual de la palabra con su representante interno,
se emplea para reconocer las palabras familiares” (Montealegre y Forero, 2006, p.33) y junto a la ruta
fonoldgica se llega a obtener significados. Los alumnos que llegan a desarrollar esta conciencia
poseen ventajas en el aprendizaje de la lectura, pues, pueden comprender y manejar el sistema
alfabético, en este caso la representacion del lenguaje que con el uso de la conciencia fonoldgica
manipulan los fonemas mediante diferentes actividades, y que con la lectura no solo fortalecen su
lenguaje oral, sino también, el lenguaje escrito.

Conciencia semantica: Hace referencia a la relacion entre el significante y el significado
a partir de un contexto concreto. Quimba (2020) citado en Morales (2022) menciona que “es la
habilidad o capacidad de las personas para dar un significado a un significante (palabra) que ha
sido determinado para nombrar elementos, conceptos y definiciones”. (p.19)

Pero cabe recalcar que el alumno debe estar inmerso en un contexto que le brinde varias

experiencias y que sobre todo cuente con la participacion, apoyo de un mediador, que puede ser
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una persona adulta quien ofrezca vocabulario e interpretacion a aquellos elementos que se
encuentran en su medio para luego pueda desarrollar con facilidad esta destreza. Hernan y Luisa
(2009) citado de Guarneros y Vega (2014) recalcan que la ausencia de vocabulario se considera un
factor limitante para que el alumno llegue a tener una buena lectura, ‘‘ya que cuantas mas palabras se
conoce, menos lagunas se tienen en la comprension de los textos que leen.”’ (p.28)

Gracias a esto los alumnos pueden tener una comprensién lectora de los textos escritos.
Mediante esta conciencia fonolégica no solo se puede conocer la palabra, sino la comprension del
significado y la interpretacion de la misma, impulsando a que el alumno posea un pensamiento
propio. ‘‘De esta manera, la conciencia semantica es una habilidad metalingiiistica que permite
reconocer el significado de las palabras dentro del contexto y en un texto.’’ (Morales, 2022, p.18)

Conciencia Fonoldgica: La conciencia fonologica segin Rump, Shealy y Cook, 2009;
Melby-Lervag et al., 2012 citado de Guarneros y Vega (2014) es considerada una “habilidad
metalinguistica que consiste en la toma de conciencia de cualquier unidad fonologica del lenguaje
hablado.” (p.25) Dado a este concepto la conciencia fonoldgica es el conocimiento consciente
que tiene un nifio, que le permite identificar y comprender la relacion entre el fonemay el
grafema. En los primeros niveles de su educacion se desarrolla esta habilidad linguistica, la
misma, es fundamental en el aprendizaje de la lectura, por lo que es importante ofrecer una
estimulacion correcta y efectiva.

Conciencia sintactica: Se trata de poseer una habilidad metalinguistica sobre la
identificacion y manipulacion consciente de la parte gramatical de la oracion. Montealegre y
Forero (2006) agregan que a través de los procesos sintacticos se “identifican las partes de la

oracion y su valor relativo, se establece la relacion entre las palabras y se encuentra el significado
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de la oracion. Este andlisis sintactico de las palabras aporta informacion a la comprension al
sefalar funciones semanticas subyacentes”. (p.33)

Esta conciencia permite al nifio tener una capacidad para reflexionar y analizar aspectos
como la concordancia entre nimero y género, combinacion y orden de las palabras que permiten
llegar a un mensaje claro y coherente. Mediante la reflexion oral, el nifio reconoce e identifica las
diferentes reglas para crear, elaborar oraciones compuestas o sencillas, de manera que el mensaje
que contiene dicha oracion sea interpretado facilmente por el receptor. Morales (2022) agrega
que esta conciencia esta:

Estrechamente vinculada con el significado del mensaje, al ser la que maneja el sentido de

las oraciones y las estructuras correctas. Desarrolla la reflexion de la funcion que cumplen

las palabras en la expresion de sus ideas (el orden de las palabras dentro de la oracion)

para que se produzca la comunicacion. (p. 27)

Fundamentos curriculares del perfil de salida de los alumnos de 6to EGB

Curriculo Nacional

Las destrezas que plantea el curriculo nacional a los estudiantes de este subnivel basica
media en el area de lengua y literatura correspondiente a los alumnos de 6to de EGB, el alumno
junto con el docente desarrollaran la capacidad de reflexion sobre la lengua y las habilidades de
produccidn de textos orales y escritos, contribuyendo de esta manera con los objetivos generales
del area de “produccion de textos orales (conversacion, didlogo, narracion, discusion, entrevista,
exposicion, presentacion), aplicara los conocimientos apropiados, de orden Iéxico (adecuacion
del vocabulario) y de orden sintactico (correcta construccion de enunciados), para la situacion

comunicativa en la que se encuentra”.(MINEDUC, 2016, p.686). Dentro de uno de los objetivos
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generales en el &rea de lengua y literatura se encuentra: el O.LL.3.8. “escribir relatos y textos
expositivos, descriptivos e instructivos, adecuados a una situacion comunicativa determinada
para aprender, comunicarse y desarrollar el pensamiento” (MINEDUC, 2016, p.688).

Ademas, los alumnos construyen unidades textuales con sentidos y trabajan en la
estructura de textos para la produccion de escritos con que tengan orden y sentido l6gico, al igual
que, buscar estructuras narrativas de distintos tipos, para que ellos inicien a redactar textos con
estilo propio.

Curriculo de la Nacionalidad Kichwa

En el sistema de educacion intercultural Bilingie los estudiantes del nivel (Desarrollo de
Destrezas y Técnicas de Estudio) DDTE (6to afio de EGB en el sistema hispano) corresponden a
las unidades 41 a la 47. Tras una revision de los saberes y dominios de las unidades presentes en
el curriculo de la Nacional kichwa, se resume que, el alumno con ayuda del docente, descubre de
manera sistematica los usos y funciones de la lengua escrita, caracterizacion de los textos orales y
escritos, comprension y elementos que componen un texto en sus dos modalidades tanto oral
como escrita. Esto permite:

Tener una conciencia linguistica de la palabra, el fonema y su significado de acuerdo a su

contexto; promueve el desarrollo de su lengua, de la lengua de relacion intercultural; la

fluidez en la lectura, la comunicacion oral, escrita y la produccion literaria en dos o mas
lenguas. Es muy importante reforzar el buen uso y correcta escritura del idioma, por lo

que las habilidades ortograficas deben acentuarse diariamente. (MINEDUC, 2017, p.34).

De acuerdo a los saberes y conocimientos que plantea el curriculo kichwa, en este nivel

los alumnos deben trabajar en perfeccionar su escritura y lectura a través del trabajo auténomo, el
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buen uso de las reglas gramaticales y mejorar su ortografia. Un claro ejemplo se ve reflejado en
el siguiente dominio: D.LL.C.41.4. “Escribe articulos informativos de manera colaborativa e
individual aplicando el uso correcto de la coma para separar conectores, el nicleo del sujeto y sus
modificadores, en castellano”. (MINEDUC, 2017, pp.284-285)

Por lo tanto, los alumnos en este nivel deben alcanzar los dominios que anteriormente ya
se menciono, sin embargo,4 nifios de la UEIBMPK no logran alcanzar el perfil de salida de este

nivel, debido a los distintos ritmos de aprendizaje por posibles casos de dislexia.

Dislexia

Origen del término de la dislexia

Las causas de la dislexia no son tan claras. De hecho, existen distintas teorias que buscan
explicar este trastorno. Rello (2018) menciona 4 etapas en el proceso de identificacion de la
existencia de la dislexia.

1. Finales del siglo XIX: Los maestros identificaron en los alumnos problemas de
lectura, siendo esta la primera vez que se utilizo el termino dislexia, pero, de
manera distinta como lo conocemos hoy en dia, pues, designaba a personas con
traumas cerebrales que afectan a su lenguaje.

2. 1895y 1950: Entre estos afios se descubre la dislexia de desarrollo por parte de
Pringle Mogan (médico general), Knud Hermann (neur6logo), analizo las causas y
caracteristicas. Asi tambiéen, Samuel Orton (neur6logo) cred y aplicd técnicas para
dominar un lado del cerebro. Alfred Strauss y Heinz Werner identificaron la
diversidad de dificultades de aprendizaje, por el cual, cada nifio necesita una

evaluacion individualizada.
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Desde este tiempo se empieza a tratar al concepto de dislexia casi como lo conocemos

en la actualidad

3. 1950y 1970: El concepto dislexia fue evolucionando, debido a que fueron
aumentando los profesionales de educacién de medicina y sobre todo de
psicologia, quienes dedicaron a investigar este trastorno. Conforme avanza la
ciencia, también, evoluciona dicho concepto.

4. 1970 hasta la actualidad: A partir de esta década empiezan las teorias modernas,
que son la base para hoy en dia poseer conocimientos en relacion a la dislexia.

Concepto de dislexia

Diversos autores tras varios afios han ofrecido una definicion de dislexia.

El primer concepto se catalogé como una enfermedad que se transmite de padres a hijos.
Jiménez (1979) menciona los estudios de Thomas, quien encontré genes (monohibridos
autosondmicos dominantes) que causaban la transmision de la dislexia. Mientras que su concepto
estd centrado en una teoria bioldgica, Fernandez et al. (1978) menciona que se designa un
“sindrome determinado” (p.65), el cual se manifiesta por la dificultad de distinguir y memorizar
grupos de grafemas, mala estructuracion de oraciones y frases, que se manifiestan en la lectura,
asi como, en la escritura.

Seguidamente Tamayo (2017) hace uso de la definicion de la Organizacion Mundial de la
Salud, a través de la CIE-10 (Clasificacion Internacional de Enfermedades) (1992), incorporan a
la dislexia en el apartado de trastornos especificos del desarrollo de las habilidades escolares,

tomando como un “trastorno especifico de la lectura™.
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En ese mismo afio Valett (1992) toma a la dislexia como “trastorno que dificulta la
integracion con sentido de los simbolos linguisticos y perceptivos y que proviene de una
disfuncion o alteracion neuropsicoldgica” (p.19) . Asi mismo agrega que es un “retraso evolutivo
congeénito o deterioro de la capacidad para transcribir los sonidos a letras y comprender el
material escrito” (p.57).

Fue entonces que desde 1996 la dislexia se ubica como un “trastornos de aprendizaje” por
parte de la Asociacion Americana de Psiquiatria a través del DSM-IV (Manual Diagnostico y
Estadistico de los Trastornos Mentales).

Rello (2018) menciona a la Asociacion Internacional de Dislexia (2002) quien agrega:

La dislexia es una dificultad especifica del aprendizaje de origen neurobioldgico. Se

caracteriza por dificultades en el reconocimiento preciso y fluyente de las palabras (escritas)

y déficit en la decodificacion (lectora) y en la escritura. Estas dificultades resultan de un

déficit en el componente fonologico del lenguaje. Son inesperadas (discrepantes) en

relacion con otras habilidades cognitivas (que se desarrollan con normalidad) y una
adecuada instruccion escolar. Como consecuencias secundarias, pueden presentarse
problemas en la comprension de la lectura y una experiencia lectora reducida que puede

afectar al incremento del vocabulario y de la base de conocimientos. (p.27)

De la misma forma Rello (2028) menciona al Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales) o DSM-5 (2013)
en que la palabra dislexia se deja de usar como tal y se opta “para referirse a un patron de
dificultades del aprendizaje que se caracteriza por problemas con el reconocimiento de palabras

en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad ortografica”. (p.27)
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Estos dos conceptos mencionados anteriormente son aceptados y usados por terapeutas,
psicdlogos y por investigadores destinados al estudio de este trastorno. Ademas, son conceptos
pertinentes, dejando en claro que la dislexia no es una enfermedad, sino, un trastorno especifico
del aprendizaje.

Por otro lado, se suelen confundir los errores de lectoescritura producto de una educacién
deficiente por tipos disléxicos. No siempre los errores de lectoescritura responden a un trastorno
de dislexia, sin embargo, las metodologias para la atencion a la dislexia pueden ser Utiles para
todos los casos en que se requiera reforzar las habilidades y competencias lectoescritoras.

En palabras de Aragon y Silva (2000) citado por Tamayo (2017) un nifio “disléxico “no es

aquel que no ha aprendido o que no posee la habilidad de leer y escribir, sino que un nifio

“disléxico” es aquel que ha aprendido de manera deficiente, cometiendo errores en su

lectoescritura (confundiendo grafemas y fonemas). Por tanto, ya no se hablaria de nifios

“disléxicos” sino de nifios que cometen errores de tipo disléxico en la lectoescritura,

considerando estos errores como el problema que hay que tratar y no como los sintomas

de una enfermedad subyacente. (p.426)

El autor sefiala aquellas dificultades identificadas en la lectura y escritura como simples
errores de lectoescritura, sin embargo, esto nos permite reflexionar al momento de buscar la
identificacion de nifios con dislexia. Desde una simple observacion podemos caer en el error de
etiquetar a un nifio como disléxico por el simple hecho de identificar que escribe o lee mal, lo que
puede deberse a problemas de una ensefianza deficiente, o pueden ser causas visuales las que
llevan a cometer errores de lectoescritura. Dichas causas pueden ser solucionadas, pero, no

podemos decir lo mismo de un nifio que fue diagnosticado con dislexia, ya que requiere de una
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atencion més adecuada, que conlleva mucha paciencia y responsabilidad para que el alumno con
el pasar de los afios aprenda a ser consciente de su escritura y su forma de lectura, es decir, si lee
0 escribe, se da cuenta de los errores que comete y se retracta del mismo.

Debemos comprender que los nifios con dislexia llegan a ser etiquetados como personas
vagas, torpes e incluso indtiles, pero, no es porque realmente lo sean, sino porque su ritmo de
aprendizaje es distinto al resto y que, al no recibir siempre atencion de los docentes, compafieros
de clase y padres de familia, suelen descuidar sus actividades.

Muchas de las veces se mencionan si la dislexia tiene “cura”. Pues bien, la dislexia no es
una enfermedad, es un trastorno, y la palabra “cura”, no seria la adecuada. La pregunta entonces
seria ¢si tiene tratamiento? La dislexia tiene solucion, y esto se logra gracias a la atencion de la
misma junto al apoyo adecuado. La dislexia va estar presente en toda la vida del alumno, pero
gracias a este apoyo, la persona aprende a ser consciente de su proceso lectoescritor, y de ciertas
caracteristicas madurativas, de manera que, la dislexia no representara un limite para formarse
académicamente y desempefiar una profesion.

Por otra parte, la dislexia no solo afecta al proceso lectoescritor, también puede estar
acompafiado de otras condiciones.

Rello (2018) menciona que la dislexia no aparece sola y suele venir acompafiada por:
TDAMH, disgrafia y discalculia.

TDA o TDAH (del 18 al 42% de los casos): trastorno neurobiol6gico afecta a las personas

lo que implica dificultades en el mantenimiento de la atencion voluntaria ante actividades

académicas o cotidianas. Puede acompafiarse de una falta de control de impulsos. La

discalculia también se presenta (del 2 al 6% de los casos): dificultad especifica de
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aprendizaje para entender y trabajar con nimeros. Y la disgrafia (mas del 50% de los
casos): dificultad para coordinar los musculos de la mano y el brazo, causando

dificultades en la escritura. (p.50)

Tipos de dislexia

Defior y Serrano (2012), Teruel y Latorre (2014) identifican 2 tipos de dislexia; adquirida
y evolutiva.

Dislexia adquirida

Este tipo de dislexia se presenta cuando existe una alteracion producida por una lesion
cerebral concreta que afecta al aprendizaje de la lectura y la escritura. En palabras de Defior y
Serrano (2012) se refiere a “la pérdida de la habilidad lectora una vez que ésta se ha adquirido se
trata de una pérdida total o parcial de esta capacidad subsecuente a una lesion cerebral en
personas que eran buenas lectoras”. (p.17) En la dislexia adquirida destacan otros 2 tipos de
dislexia:

-Dislexia fonoldgica: Este tipo de dislexia hace referencia a la dificultad de lectura de
palabras que el individuo no conoce, por tanto, no puede asociar la relacion de grafema y fonema.
El nifio al momento de leer realiza una lectura visual, en la cual consiste en la observacion de las
palabras de manera global deduciendo palabras conocidas, es decir echarle un vistazo en la
lectura. Esto permite que se den ciertas dificultades al momento de una lectura. Por ejemplo:

-Tras la lectura de un texto, el alumno identifica palabras que no conoce y tras la
intencién de leer, inventa palabras que no tienen sentido, ni significado (pseudopalabras).

Dislexia superficial: La dislexia superficial tiende a emplear la ruta fonoldgica por lo que

normalmente son incapaces de reconocer la palabra como un todo. En este caso la ejecucion es
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precisa en palabras regulares (independientemente de la familiaridad), y pseudopalabras. Tienden
a la regularizacién de las palabras. Al emplear la ruta fonoldgica el acceso a las palabras esta
guiado por el sonido y no por la ortografia de la palabra por lo que manifiestan errores de
precisién ante homéfonos. (Tamayo, 2017, p.428)

Este tipo de dislexia tiene que ver en especial con la ruta fonoldgica, que permite al nifio
leer palabras a partir de las silabas, que son los fragmentos de la palabra. Las personas que
poseen este tipo de dislexia presentan problemas en leer palabras irregulares, por ejemplo, el
inglés, debido a que, las palabras no corresponden con la pronunciacion y al optar por la ruta
fonologica comete errores; omision, sustitucion, o, agregan letras.

Dislexia evolutiva

Defior y Serrano (2012) “Se refiere a problemas lectores que se manifiestan en el curso de
la adquisicion de estabilidad y que no llega a instaurarse por completo, se trata de un problema
grave persistente y especifico en el aprendizaje del lenguaje escrito presente en nifios con Cl y
dentro de la media”. (p.17).

En esta también se destaca otra categoria y se trata de la dislexia profunda.

Dislexia profunda o mixta; se presentan problemas de los procesos de lectura; fonolégico
y visual. Teruel y Latorre (2014) menciona las siguientes dificultades; “dificultad para descifrar
el significado de las palabras, incapacidad para leer palabras pseudopalabras, dificultad para

palabras abstractas, verbos y palabras funcion, errores semanticos o paralexias”. (p.21)

Causas de la dislexia
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La etiologia de la dislexia no se presenta de manera clara, pero autores como Jimenez
(1979), Teruel y Latorre (2014), Fernandez et al., (1978) mencionan causas en las cuales se

clasifican de la siguiente manera:

Causa neurobiolégica

Teruel y Latorre (2014) mencionan que la dislexia tiene una base neurobiolégica, debido
a 3 razones:

Ectopias: En el cerebro del nifio tras la formacion neuronal se produce una alteracion
debido a que, un grupo células gliales y neuronas no migran de manera adecuada durante el
desarrollo embrionario llegando a formar cumulos (ectopias), que producen una desorganizacion
en cuanto a conexiones del interior de la corteza relacionada con los procesos de lectoescritura.
La presencia de ectopias fue descubierta por Albert Galaburda en el afio de 1979, en los cuales
identificaron manchas en la corteza cerebral de nifios que tenian dislexia.

Actividad reducida del hemisferio izquierdo: “El hemisferio izquierdo es el centro
principal de lenguaje, de la palabra y de los simbolos” (Valett, 1992, p.23). Tras varios estudios
con técnicas de neuroimagen muestran en los disléxicos una reducida actividad en areas del
hemisferio izquierdo tales como; area parieto -temporal, circunvolucién frontal inferior izquierda
y occipito temporal relacionada con el procesamiento de la lectura.

Origen genético: Tras investigaciones se ha identificado algunas regiones cromo
somaticas que al parecer intervienen en el desarrollo de la dislexia. Estas investigaciones
destacan una alteracion de un gen que esta ubicado en el cromosoma 15, este tendria que ver con

la formacidn de ectopias.
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Causas madurativas

Antes de mencionar las causas madurativas en el nifio, es importante dar a conocer el
concepto de maduracion. Jiménez (1979) agrega que se trata de la “interaccion entre herencia
bioldgica del individuo y las condiciones ambientales a que se ve sometido”. (p.19). Por otra
parte, Mendieta et al., (2017) sefialan que es entendida como la “adquisicién secuencial y
progresiva de las diferentes funciones que tienen los 6rganos, se inicia en la fecundacién y pasa
por los diferentes periodos que hemos visto, hasta llegar al periodo de la adultez, que es cuando
deja de progresar. La maduracion se puede evidenciar en los procesos del trepar-gatear-caminar-
correr, balbucear- emitir vocales-silabas palabras-hablar, etc”. (p.28)

Para que el nifio pueda caminar, gatear, leer y escribir necesita alcanzar un nivel
madurativo determinado. Para llegar a este nivel de maduracion, el proceso educativo preescolar
a traveés de ejercicios estimula un buen desarrollo psicomotor, perceptivo, orientacion espacio-
temporal y lateralizacion.

Dentro de los procesos madurativos que dan la presencia de la dislexia son:

Mala lateralizacion: La lateralidad “es el predominio funcional de uno de los lados del
cuerpo sobre el otro, es lo que denominamos ser diestro o ambidiestro” (Mendieta et al., 2017,
p.35) Los nifios que muestran alteracion en cuanto a su evolucién de lateralidad [...] “suelen
llevar asociados trastornos perceptivo, visoespaciales y del lenguaje que vienen a construir el eje
de la problematica del disléxico” (Fernandez et al.,1978, pp. 67-68). La lateralidad incide en la
motricidad, de manera que si un nifio posee una lateralidad mal definida tiende a tener problemas

con trabajos manuales y en cuanto a los_trazos graficos suelen ser descoordinados.
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Desorientacion espacio-temporal
Esta orientacién tiene bases en el conocimiento del esquema corporal. Maistre (1970) citado de
Fernandez et al. (1978) “el cuerpo situa al sujeto en el espacio y a partir del cuerpo es como se
establecen todos los puntos de referencia por medio de los cuales se organiza toda actividad”.
(p.9). Ante este concepto podemos decir que se trata de la conciencia de nuestro cuerpo ante la
relacion e interaccién con los entornos fisicos y sociales, de los que, estamos rodeados. El
conocimiento que tiene el nifio sobre el esquema corporal dependera de la estructura espacial.

Ahora bien, la orientacion espacio-temporal esta establecida por la percepcion sobre la
estructura del conocimiento sobre el propio cuerpo. El alumno sitla, ubica e identifica los objetos
dependiendo de su posicion, por ejemplo, las calles de una ciudad no tienen derecha ni izquierda,
pero dependiendo de la ubicacion del sujeto se puede determinar donde es derecha e izquierda.

El conocimiento de orientacion espacial (arriba- abajo, adelante-atras, derecha-izquierda)
causara que alumno no logre diferenciar letras. Si no llega a distinguir entre arriba y abajo, no
podra diferenciar “n” con “u”, “p” con “b”, de igual forma ocurre cuando no distinguen derecha e
izquierda, no distinguen letras con forma simétricas tales como; “d” con “b” “p” con “q”. Si hay
ausencia de estos (derecha-izquierda, arriba-abajo) estaremos hablando de una cuestion de
confusiones mixtas, por ejemplo; “g” con “b” etc.

En relacion con la distincion y diferencia de adelante-atras se manifiesta mediante el
cambio de letras que forman parte de las silabas, por ejemplo; “en la casa” como “ne al casa”, “el
perro” como “le perro”, en relacion a matematicas sucede una inversion en las cifras; si pedimos

que escriba el nimero “54” lo escribira como “45”. En relacion a la orientacion temporal (antes-
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después) el alumno que no adquiera esta nocidn, no poseera una ordenacion temporal en su
lenguaje, y se presenta de la siguiente manera; “caramelo” como “camarelo”.
Desarrollo psicomotriz

Es el conjunto de procesos evolutivos que se van presentando secuencialmente desde la

concepcion hasta la edad de seis afios. Estos procesos de maduracion dependen en gran

parte de la maduracion global fisica, del desarrollo neuronal y fisica intrauterina en el
neonato, de la estructura 6sea y muscular y de la maduracion neuronal por parto. El
desarrollo motor coadyuva al desarrollo neuronal y viceversa, por ello es fundamental la
estimulacion motriz del nifio, las habilidades que van adquiriendo hacen posible el

manejo del cuerpo en el contexto que le rodea. (Mendieta et al., 2017, p. 28)

El desarrollo psicomotriz en el nifio va desde los 0 hasta los 6 afios de edad, que a la final
este llega a adquirir habilidades como dominio del movimiento, motricidad fina (movimientos
corporales en especial manos, pies y dedos, que permiten al nifio dibujar, escribir, pintar, hacer
manualidades) y gruesa (movimiento del cuerpo que permite al alumno, correr, sentarse, bailar),
tener buen equilibrio. El no tener un buen desarrollo psicomotriz el alumno presenta inmadurez
motriz, falta de ritmo, presenta dificultad en mantener el equilibrio quien impide que maneje una

bicicleta, marchar o caminar en linea recta, asi también tener una respiracion irregular.

Caracteristicas de dislexia en nifios de 9 a 12 afios

En esta etapa se puede evidenciar con mas facilidad los signos, caracteristicas de la
dislexia. Las caracteristicas que vamos a mencionar se clasifican a nivel escolar y personal. Esto
se ha identificado gracias a las observaciones del grupo de estudiantes pertenecientes a 6to grado

de EGB cuya edad es de 9-10 afios, asi como las observaciones e investigaciones de autores como
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Ferndndez et al., Jiménez (1979); (1978); Rello (2018) y Teruel y Latorre (2014) quienes

exponen criterios de la Asociacién Britanica de Dislexia.

Nivel personal

El alumno presenta dificultades en cuanto a la desorientacion espacial, es decir, carecen
de dominio de los puntos cardinales (Norte-sur, este-oeste), confusion entre derecha-izquierda,
horizontal-vertical, desconocimiento del esquema corporal, asi como la falta de atencién
y dificultad para seguir instrucciones y finalmente falta de seguridad para realizar actividades

escolares.

Nivel escolar

Presentan problemas como; dificultad de distincion de posiciones de objetos, personas y
animales, dificultad en reconocer cuerpos geométricos, torpeza motriz en relacion al trazo de
grafias lo que resulta una caligrafia poco elaborada, mala direccion para el trazo de grafia, en
este caso, la escritura va de izquierda a derecha, pero el alumno escribe de derecha a izquierda,
también podemos destacar la dificultad de transcribir informacion ya sea en la pizarra o en el
cuaderno, pobreza en comprension lectora y pobreza de expresion.

Asi también, se presenta caracteristicas referentes a la lectura y escritura:

Caracteristicas referentes a la lectura

Confusion de letras: Hace referencia a la orientacion espacial similares en los grafemas,
por ejemplo, (d por b; g por p).

En esta categoria desglosan confusion por inversion e intervencion de la nocion de

cantidad.
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En cuanto a la primera existe confusién en los siguientes grafemas: (u con n, w con m) y
sobre nocion de cantidad se encuentran los siguientes grafemas: (v por w, m por n).

Inversién de silabas: Se relaciona con la inmadurez perceptiva, lateralidad,
desorientacion especial. Como su nombre lo indica es la inversion de las silabas que conforman
la palabra. (“arbol” como “rabol”.

Eliminacion de silabas: Se presenta de la siguiente manera, Ejemplo; “mafiana” como
“mafia”).

Sustitucion o deformacion de fonemas: Esto ocurre en los nifios dislalicos. El nifio
cuando lee silabicamente una palabra y tras la audicion, sustituye o afiade un nuevo fonema. por
ejemplo; “"Bufanda’” el nifio procede a leer como /bu/...fan/...da/ y finalmente menciona
“fudanda”.

Introduccién de un fonema vocalico en una silaba inversa: Hace referencia a agregar

una vocal después de una consonante; por ejemplo “isla” como “isala”.

Caracteristicas referentes a la escritura

Confusion de letras: En este apartado se da la confusion de letras por forma asimétrica y
la proximidad articulatoria. En la forma simétrica se presenta lo siguiente; “d” con “b”, “u” con
“n”, “t” con “f” mientras que por articulatoria estan; “r’ con “d”, “b” con “f”.

Omision de letras: Se presenta en los sinfones (palabras que estan conformadas por
consonante licuante y liquida) y en silabas inversas (vocal antes de una consonante). En la
primera se presenta de la siguiente manera; “fleco” como “feco”, “atleta” como “ateta”. En

relacién con las silabas inversas; “cantar” como “catar”.
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Transposicion de letras: Hace referencia a alterar el orden de la palabra o silaba, por
ejemplo; “palmera” como “plamera”. De igual forma ocurre en la escritura numérica; en este caso
un alumno escribi6 (365 cémo 356)

Agregados: Los alumnos al escribir una palabra inversa piensan que falta una vocal, por
eso afiaden vocales después de una consonante. por ejemplo; “encanto” como “encantos”.

Fallas en las uniones y separaciones: Como su nombre lo indica el alumno no diferencia
cuando una palabra debe estar separada de otra y cuando es una sola palabra. por ejemplo;
“Entonces” como “en tonces”, “El nifio” como “Elnifio”.

Contaminaciones: Hace referencia al traslado de consonantes a una palabra que son
influenciadas por otra, por ejemplo; “Hoy cantan los pajaros” por “Hoy cantan los panjaros”.

Escritura en espejo: Se trata de una escritura de derecha a izquierda. Es decir, tal y como

se observa a través de un espejo.

Papel de actores educativos en el proceso de aprendizaje

La educacion intercultural bilingie se enfoca en la formacion integral y arménica con la
naturaleza y el ser humano, fortaleciendo su identidad cultural mediante la ensefianza-aprendizaje
de la integracion de saberes, conocimientos y practicas culturales con los conocimientos
perteneciente a las distintas disciplinas (matematica, ciencias sociales, ciencias naturales, lengua
y literatura, biologia, fisica, etc).

Dentro de este proceso existen actores educativos que poseen obligaciones que apoyan a
su proceso educativo, en especial, con aquellos nifios con necesidades especificas del aprendizaje,

como lo es la dislexia.
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Papel de la familia en la atencion de la dislexia
Segun el modelo de educacion intercultural bilinglie (MOSEIB) como principio
para el buen aprendizaje de los alumnos es “la participacion de los padres de familia en el
proceso educativo”. (MINEDUC, 2013, p.35). De la misma manera la LOEI (2011) menciona
que los padres de familia tienen la obligacion de “apoyar y motivar a sus representados y
representadas, especialmente cuando existan dificultades en el proceso de aprendizaje, de manera
constructiva y creativa” (p.25)

De acuerdo con estas politicas publicas, los padres de familia tienen que estar al tanto
del proceso de aprendizaje y méas todavia cuando se presenten problemas o dificultades en el
proceso. Por ende, tienen que conocer y comprender el problema que tiene su hijo para evitar
ciertas cuestiones como castigos, etiquetas y sentir pena.

Si bien, el alumno debido, a su falta de atencion o ritmo de aprendizaje no suele culminar
las tareas escolares e incluso llega a acumular las mismas, los padres de familia deben apoyar
durante el desarrollo de las actividades con mucha paciencia, motivacion, para que el alumno sea
perseverante con sus obligaciones.

También, se debe tener claro que las actividades escolares son responsabilidad de los
alumnos, por lo tanto, los padres deben evitar sentir pena por sus hijos, ya que por ‘‘ayudar’’ son
ellos quienes asumen sus responsabilidades, esto lo Gnico que provoca, es empeorar la situacion.
Si el alumno presenta dificultades los padres motivan, refuerzan su aprendizaje, de manera que,
ellos aprenden a ser conscientes de su escritura y lectura, aunque se confundan leyendo o

escribiendo, se retractan del mismo.

34



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Pues bien, en el contexto investigado, el analfabetismo en los padres de familia impide
que sean participes de este proceso educativo, ya que, al no saber leer y escribir, no pueden
apoyar a sus hijos con las dificultades que presentan. Por lo tanto, los alumnos no cumplen con
sus actividades, ni mejoran su proceso de aprendizaje.

Asi también, se encuentran las actividades agricolas en las cuales se desempefian los
padres de familia, que son fuente de ingresos dirigidos a la alimentacién, salud y educacién de
sus hijos. Son actividades en las cuales, dedican su tiempo completo impidiendo asistir a

reuniones escolares y sobre todo apoyar a sus hijos en tareas de lectura y escritura.

Desempefio docente en la atencion de la dislexia

Los docentes de la Educacion Intercultural Bilinglie son considerados como el segundo
pilar de la educacion de nifio, ya que poseen la capacidad de gestionar conocimientos. Este
proceso se activa mediante una planificacion centrada en los contenidos del curriculo de la
Nacional y siguiendo los 4 momentos del conocimiento (Dominio del conocimiento, aplicacion
del conocimiento, creacion del conocimiento y socializacion del conocimiento) que sugiere el
modelo de educacion Intercultural Bilingie, asi como el uso y dominio de metodologias y
estrategias didacticas que forman al estudiante de acuerdo a su edad, desarrollando un
pensamiento critico y fortaleciendo su identidad cultural.

El docente no solo se centra en la ensefianza del nifio, también desempefia el papel como
lider en la resolucion de conflictos, organizacion dentro del aula, motivacion a los alumnos,
mantener buena relacion con los padres de familia, etc. De acuerdo a la LOEI (2011) debe ofrecer
“apoyo y seguimiento pedagdgico a las y 10s estudiantes, para superar el rezago y dificultades en

los aprendizajes y en el desarrollo de competencias, capacidades, habilidades y destrezas”. (p.22)
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El docente debe participar en actividades de formacion continua como capacitaciones, talleres,
autoevaluacién, y sobre todo investigar y dar soluciones a problemas presentes en el aula. Una de
ellas, la dislexia que es una necesidad especifica del aprendizaje.

Una vez identificados signos de dislexia, es importante buscar metodologias, estrategias
didacticas que permitan atender esta situacion. EIl docente permanece 6 horas diarias con el
alumno, tiempo que le permite conocer sus habilidades, defectos, avances, retrocesos e incluso
problemas personales y familiares.

Si el docente tiene en su aula alumnos con dislexia, debe ofrecer constante motivacion, ya
que el alumno se siente inseguro de su desempefio y de las reacciones que pueden llegar del
docente. La paciencia y motivacion son aspectos principales en la atencion de la dislexia. Debe
ofrecer apoyo constante, evaluar los avances iniciales y finales sin comparar con los de su
compariero que no posee estéa situacion, debido a que su ritmo de aprendizaje es distinto al resto.
Se debe respetar su tiempo, ya que, necesita organizar sus ideas, pensamientos para culminar sus
actividades. Si se llega a establecer un tiempo limite, el alumno se mostrara nervioso y se
frustrara. Debe evitar corregir los errores en su escritura, es mejor optar por hacerle notar aquello
que escribio, letra por letra si es posible, de esta manera aprende a ser consciente de que debe
revisar y analizar su escritura con paciencia. Esto permite tener un buen desempefio docente para

atender la dislexia presente en el aula.

Factores previos a la deteccion de la dislexia
Los criterios que vamos a mencionar a continuacion son aquellos que debemos tener

presente antes de aplicar un test, ya que, esto puede evitar etiquetar a un nifio con dislexia.
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Ademaés, Teruel y Latorre (2014) recalcan que la dislexia “no tiene asociado ningun trastorno
intelectual, ni causal, ni cultural”. (p.35)

Por esta razon hemos tomado en consideracion los siguientes aspectos:

Problemas visuales

Aunque en un principio algunos autores consideraron al sentido de la vision como causa
de la dislexia, aun no siendo asi, hoy en dia es un factor que impide el correcto desarrollo
del proceso de lectoescritura.

Unos de los problemas oculares més frecuentes son la miopia y el astigmatismo, que
dentro de los procesos educativos llegan a afectar en la lectura y escritura. En el caso de la lectura
ya sea por astigmatismo o miopia los alumnos tendran problemas en diferenciar las grafias y los
nameros. por ejemplo, confusion de “D” con “C” o “B” con “8”, “a” con “0” etc.

Un docente, tras observacion en clase, puede suponer presencia de dislexia cuando solo se
trata de problemas de vision. Cuestiones que un oftalmologo puede determinar con precision y
ofrecer soluciones. Si en el aula los alumnos presentan problemas con diferenciar las grafias, y si
tenemos la duda de que sea dislexia o problemas de vision, como docentes no podemos
determinar que el alumno tenga tal problema relacionado a su vision, pero, si podemos realizar
preguntas como ¢presentas dificultades en leer?, ;Observas de manera borrosa las palabras?, ¢a
qué distancia ves borroso?, ¢ Tus padres han pensado llevarte a un doctor? o ¢Tus padres te
llevaron a un médico a hacerte revisar tu vista? Preguntas tan sencillas pueden resolver una

situacion que al principio se juzgaba como trastorno de dislexia.

Interferencia linguistica

La interferencia lingiistica para Flor (1995) citado de Buitrago et al., (2011) es:
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La mezcla del cddigo que realiza el verdadero hablante bilingiie, cuando se comunica con

otro bilingue, es un fenémeno creativo que no implica necesariamente limitacion en el uso

de cada lengua, sino la posibilidad de mezclarlas por razones afectivas, expresivas o,

incluso, criticas, distinto a recurrir a préstamos por falta de conocimiento de la palabra en

el idioma que se habla. (pp.724-725)

En este caso, el contexto de que fue realizada la investigacion, la poblacién habla el
idioma kichwa y el castellano. El alfabeto de la lengua kichwa esta conformado por 18 letras, en
las cuales, 3 son vocales (a,i,u) y 15 consonantes (ch, h, k, I, Il, m, n, A, p, r, s, sh, t, w, y). Los
nifios nacen y crecen en ambientes en los cuales se comunican ya sea en kichwa o castellano de
acuerdo al lugar. Por ejemplo, en la hora del receso, nifios que hablan kichwa dialogan con
comparieros que también comparten la misma lengua, pero en la hora de clase optan por
comunicarse en castellano, puesto que sus compafieros son hispanohablantes. Este grupo de
alumnos que hablan kichwa, no han desarrollado la parte semantica, fonética, y léxica de su
idioma, por lo que, al escribir, no pueden porque desconocen el orden de la estructura gramatical,
confunden entre grafema y fonema. Pero en el idioma castellano estan en proceso de adquirir las
conciencias linglisticas, por lo que, al escribir o leer mezclan los grafemas.

La cuestion de no conocer la lengua, idioma que posee el alumno, puede confundirse con
la situacion de dislexia, por lo que es importante dialogar, investigar y conocer correctamente el

contexto para evitar alarmarse y llegar a conclusiones que realmente no son ciertas.

Problemas emocionales
Las personas que tienen problemas emocionales se sienten frustradas, abrumadas que

llegan a afectar en su forma de sentir y de pensar y sobre todo afecta en su proceso educativo.

38



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Estos problemas emocionales se dan por violencia fisica, psicoldgica e incluso sexual. Son nifios
son vulnerables, y por tanto debemos estar al pendiente al entorno que los rodea.

Cada hogar tiene su forma de vida, sus reglas, son hogares que desconocemos por
completo, no sabemos si algun nifio recibe insultos, agresion por parte de sus padres, hermanos o
de algun vecino e incluso una persona desconocida.

A pesar de ello, los docentes, reciben constantes capacitaciones para cuando el alumno
ante algun problema que posea tome la decision de contarle al docente, él mediante el apoyo del
DECE se encargaran de ofrecer una solucion de acuerdo a su situacion. Si el alumno posee algin
problema, abandonara la responsabilidad en sus actividades, presentando retraso en su proceso de
adquisicion de lectoescritura, cometiendo errores, poca comprension lectora, falta de atencién en
clase, desorganizacion en la casa como en la escuela. Se debe ser cautos a la hora de presumir

dislexia, prestando atencion a los contextos y situacion emocional del nifio.

Test Dytective para detectar la dislexia

El test dytective, es de caracter pedagogico que puede ser aplicado por terapeutas,
familiares y docentes en los colegios y hogares que permiten identificar posibles casos de dislexia
o diferentes ritmos de aprendizaje en la lectoescritura. Este test fue creado por Luz Rello,
investigadora espafiola, quien a pesar de tener dislexia pudo superar sus miedos, dudas, llegando
a obtener una gran trayectoria profesional, una de ellas, centrada en la investigacion de la
dislexia. El disefio del test, asi como, la evaluacion del test estaba a cargo de un equipo
multidisciplinar conformado por: Psicdlogos, ingenieros y médicos.

El test fue aplicado 130 mil ocasiones en 57 paises y usado oficialmente por 40 colegios

publicos de la comunidad autbnoma de Madrid, y en otros 100 colegios publicos mas.
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El propdsito del test es la deteccion de posibles casos de dislexia mediante la combinacion de
aprendizaje automatico con items presentados en forma de juegos linguisticos.

El test posee un modelo que usa un algoritmo de aprendizaje automatico basado en una
coleccion arboles de decision (cascadas de preguntas hasta predecir democraticamente si tiene o
no dislexia). El rendimiento de este algoritmo se midi6 mediante el 10 fold (10 veces), esta
técnica divide los datos en 10 grupos y realiza 10 experimentos, de manera que, en cada uno de
ellos, uno de los grupos se usa para evaluar el modelo y los 9 restantes para entrenarlo.
Obteniendo de esta manera el 80% de eficacia del test.

La capacidad que posee el test para predecir riesgo de dislexia o no dislexia, se analiza la
especificidad del modelo y la precision. En caso de personas con dislexia la especificidad es de
0,76 y la precision de 0,83, para personas que no poseen dislexia, la especificidad es de 0,83 y la
precision de 0,77.

El test estd conformado por 212 items que toman en cuenta los siguientes criterios:

Competencias linglisticas (competencia alfabética, fonica — conciencia fonoldgica—,

silabica, léxica, morfoldgica, sintactica, semantica y ortografica), asi como procesos

perceptivos de discriminacion y categorizacién visual, discriminacion y categorizacion

auditiva, memoria de trabajo visual, secuencial visual, auditiva y secuencial auditiva, y

finalmente las funciones ejecutivas centradas en la atencion sostenida, selectiva y

dividida. (Rello, 2018, p.116)

Actualmente el test se encuentra disponible en la pagina web dirigido a personas de 7-70
afios de edad, el tiempo de aplicacidn es varia desde los 15 a 45 minutos y los resultados se

reflejan en porcentajes, resultados de la cantidad de aciertos que se obtuvo en el test.
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Esta herramienta no solo fue creada para detectar riesgo de dislexia, si no también, esta
destinado para reforzar habilidades de lectura y escritura a través de los 42000 juegos que se
personalizan en funcion de 24 habilidades cognitivas.

Este test fue creado por Rello junto al equipo multidisciplinar es de caracter cuantitativo,
sin embargo, tras la ausencia de equipos tecnolégicos y wifi, lo adaptamos de forma fisica,
permitiendo evaluar y analizar los resultados de manera cualitativa.

El proceso de aplicacion del test se detallara en el analisis de la propuesta.

El analisis de datos recolectados

Triangulacion de datos:

Esta estrategia se aplico en 2 fuentes de informacion:

Entrevistas a docentes sobre el desempefio profesional ante los retrasos de lectoescritura y
a los alumnos en relacion al uso del idioma kichwa en contexto educativo y familiar.

Observacion participante para identificar caracteristicas madurativas, factores, signos
referentes a la lectura y escritura antes, durante, y después de la aplicacion del test, asi como,
identificar reacciones, progresos, retrocesos en los procesos madurativos y proceso de la
lectoescritura tras la aplicacion del método eclético y anti disléxico. Dichos datos ayudan a la
comprension de la teoria y a teorizar la practica.

Lista de cotejo

Esta técnica permitié conocer los resultados de los factores previos (interferencia
linglistica, problemas emocionales y visuales) y los signos referentes a lectura y escritura de los

4 alumnos tras la aplicacion del test.
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De igual forma, en la aplicaciéon del manual para la atencion a los posibles casos de
dislexia o retrasos de competencias lectoescritura se ha evaluado cada actividad mediante
indicadores, ofreciendo conocer los avances, o retrocesos en relacion al proceso madurativo y

lectoescritor de los 4 alumnos.

Meétodos para atender la dislexia

Pues bien, la dislexia es un trastorno que tiene tratamiento, por lo que, se puede ofrecer
una atencion pedagdgica mediante métodos, estrategias, y recursos. Nuestra investigacion esta
dirigida a la atencion a posibles casos de dislexia, retrasos de lectoescritura de los alumnos de 6to
grado de EGB de la UEMIBPK mediante la aplicacion de actividades y recursos basados en el
método ecléctico y anti dislexico.

Metodo ecléctico

Fue creado por el Doctor Carlos VVogel. Es un método mixto que integra aspectos de
dos sistemas: analitico y sintético. La ensefianza de la lectoescritura, desde la parte analitica,
comienza desde una frase o palabra, por ejemplo; “~“Jardin™". A través de esta palabra se identifica
las grafias que conforman la misma y que al unirlas con otras grafias se forman silabas; directas y
sinfones, de tal manera, que el alumno comprende y aprende lo que conforma esa palabra. El
sintético al contrario va de lo global a lo singular, se empieza estudiando y reconociendo todas las
letras del alfabeto, luego formando silabas hasta llegar a la palabra. Este método no solo permite
un desarrollo en la escritura, sino, en otras habilidades comunicativas como; leer, escuchar
y hablar.

Por otra parte Ortega (2009) citado de Landi (2022) afiade que este método propicia la

ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura de manera simultanea favoreciendo la fijaciéon de
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la imaginen, palabra, letra y sonido; la repeticion de las actividades, favorece la evocacién de los
signos gréaficos por la asociacién, intensificando las imagenes mentales del lenguaje hablado y
escrito, a la vez que se fortalecen los complejos musculares motores, mediante la actividad
simultanea de las impresiones visuales, auditivas y motoras. (p, 26)

El eclecticismo toma lo principal de otros métodos, para integrarlos, pero pensado en una
idea definida. En nuestro caso pensado en relacionarlo con el método anti disléxico para atender
los posibles casos de dislexia, o, diferentes ritmos de aprendizaje, teniendo en cuenta las
particularidades de los otros métodos. Por lo tanto, tiene una secuencia y un orden, para incluir la
Iéxica y la fonologica. Permitiendo conocer sonidos, relacionarlos con letras y significados,
basandose en la palabra con el empleo de estrategias, recursos, materiales y contenidos para la
ensefianza y aprendizaje del alumnado.

Metodo anti disléxico
Este método nacio6 por la necesidad de ensefiar a leer y escribir a nifios que poseen
dislexia, y tras la aplicacion a este grupo aportd con diversas experiencias al mismo. EIl creador
de este método es el Licenciado Jaime Jiménez (1978) quien menciona que no es un método
puro, si no que goza de aspectos de otros métodos como; Sintético, silabico, global,
cinematogréfico y anti disléxico.

Jiménez (1978) aporta con descripciones de cada uno de los métodos:

Método sintético: Hace referencia a la sintesis de fonemas para formar silabas llegando a
la palabra, es decir, se trata de ensefiar cada grafema con su respectivo fonema que conforman el
alfabeto, ya estudiado esta parte, contina combinando entre grafias formando asi silabas hasta

llegar a la palabra.
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Meétodo sildbico: Este método consiste en aprender los fonemas de cada grafema
acompafiados con imagenes. El nifio aprende el fonema de las vocales, seguidamente de las
consonantes combinando con las vocales formando silabas simples permitiendo no solo leer,
sino, escribir oraciones sencillas. Por Gltimo, el nifio aprende el sonido correspondiente de las
silabas inversas, mixtas y compuestas.

Meétodo global: Este método surge en el siglo XVI11, consiste en la comprensién y la
asociacion de la palabra que utiliza en su vida diaria con la imagen, estas palabras pueden ser;
nombres de objetos, lugares, animales, plantas e incluso nombres de personas. Siguiendo las 4
fases (perceptivo discriminativo, percepcion global y reconocimiento, aprendizaje y
reconocimiento de las silabas y progreso de la lectura) el alumno aprende el proceso lectoescritor.

Método cinematografico: Hace referencia a la introduccion, uso de medios audiovisuales
para ensefar a leer, el cual consiste en mostrar un fondo de cualquier color acompafiado con
banda sonora, en este fondo aparece un letra /c/ seguidamente se forma una palabra /casa/ que
luego se reimpresa sobre la imagen del objeto “"casa”, después nuevamente se presenta la letra
/c/ pero con cada vocal /ca, ce, ci, co,cu)

Método anti disléxico: Este método fue creado y aplicado a nifios con dislexia,
generando grandes experiencias, y permitiendo no solo atender y prevenir la dislexia desde
edades tempranas, sino, también para adquirir y reforzar el proceso de lectoescritura. El
método esta centrado en la atencion de déficits que presentan o pueden presentar los nifios con
dislexia.

Estos déficits son: Alteraciones (lateralidad), (relacion figura fondo), (esquema corporal),

(témpora-espacial), (ritmo). Este método responde a estos déficits mediante los siguientes
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ejercicios; puzles, laberintos y ejercicios de actividad mental, crucigramas ideograficos,
orientacion especial con letras, érdenes sencillas, discriminacion fonética y visual, ortografia,
series logicas alfabéticas y 6rdenes sencillas. Este método estuvo destinado en la aplicacion de la
dislexia, debido a que cuenta con ejercicios destinados a la atencion de los procesos madurativos

del nifio, que van ligadas a un buen proceso de la adquisicion de la lectoescritura.

CAPITULO 111

Metodologia de la investigacion

La presente investigacion esta centrada en la ciencia aplicada, debido a que, pretende
atender las necesidades especificas de aprendizaje en condiciones relacionadas a la dislexia y
brechas de competencias lecto-escritoras mediante la aplicacion de método ecléctico y anti
disléxico.

El problema identificado se encamin6 al método hipotético-deductivo, debido a que,
partimos de observaciones exploratorias, recoleccion de datos y experiencias en otros contextos
educativos. Asi se han generado descripciones y explicaciones tedricas que luego contrastamos
con los hechos. Se trata de un didlogo entre teoria y practica.

Este proceso parte de un sistema teorico del que se desarrollan unas premisas y conceptos

que hay que hacer operativo mediante medida o manipulacion, lo que orienta la busqueda

de los datos, para constatar empiricamente las hipotesis derivadas deductivamente de la

teoria. (Arnal et al., 1992, pp. 18-19)

Es decir, los posibles casos de dislexia y problemas de retraso en lectoescritura fueron
identificados en instituciones anteriores de nuestras practicas preprofesionales. Llevamos el

problema identificado a la UEMIBPK como premisa. Mediante aplicacion del test y las
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observaciones se identifico posibles casos de dislexia y problemas de retraso en lectoescritura
luego atendemos dicha situacion mediante la aplicacion de los métodos. La observaciones,
reflexiones y analisis encuadran con la teoria que seleccionan el actuar empirico.

Por esta razon, la investigacion es de tipo cualitativa, ya que, permitié recoger, organizar,
describir caracteristicas, sucesos de un grupo de personas a quienes estamos investigando, cuyo
enfoque constructivista, nos permitio realizar observaciones, interrelacion, participacion e
intervencidn en un contexto socioeducativo cuyos datos se interpretaron, analizaron y que aportan
a un conocimiento.

Método de investigacion aplicada

Nuestra investigacion estad encaminada en el estudio de caso de manera subordinada. Pues
bien, el método es usado junto con la combinacion del estudio de caso y andlisis documental, ya
que, nos proporciona los referentes bibliograficos que nos ayudaron a la comprension de nuestra
problematica de posibles casos de dislexia en los alumnos. Como técnica, la observacion
participante permite evidenciar e identificar las caracteristicas madurativas en la aplicacion de
test, al igual que las experiencias que se generan en los alumnos al aplicar nuestra propuesta.

Segun Yin (1989) citado de Chaves (2012), el estudio de caso es “una investigacion
empirica que investiga un fendmeno contemporaneo en su contexto real, donde los limites entre
el fendmeno y el contexto no se muestran de forma precisa, y en él, que mualtiples fuentes de
evidencia son utilizadas” (p. 142). Por lo tanto, es un estudio detallado de una persona, grupo,
situacion o evento en especifico con el objetivo de comprender su dificultad en un contexto
determinado. Es una metodologia cualitativa que permite generar teorias o aceptar posturas

tedricas que pueden ser explicativas o exploratorias es un estudio detallado de las experiencias,
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dindmicas, percepciones y distintas situaciones sociales que afectan al objeto que se va a
estudiar.

Barratt et al., (2011), citado de Chaves (2012) manifiesta que los estudios de casos
pueden ser inductivos o deductivos. En el caso inductivo se presentan con el propdsito de
desarrollar y construir la teoria, debido a que, esta es inconclusa, mientras que la deductiva, la
teoria existente se emplea para investigar una situacion o fenémeno, esta teoria existente puede
llegar a ser negada o aceptada.

El estudio de caso presenta las siguientes etapas segun Yin (1989) citado por Chaves
(2012):

1.- La seleccion y definicion del caso.

2. Elaboracion de una lista de preguntas

3. Localizacion de las fuentes de datos

4. Andlisis e interpretacion

Técnicas de investigacion

Como primera técnica optamos por la observacion participante esta “tiene como proposito
explorar y describir ambientes, implica adentrarse en profundidad en situaciones sociales y
mantener un rol activo, asi como una reflexién permanente, y estar pendiente de los detalles,
situaciones y eventos, asi como de sus interacciones” (Albert, 2007, p.232).

Consideramos oportuno, por el simple hecho, de que pasamos por un proceso de
inmersidn con un grupo de personas, y el estar inmersos en un contexto nos permitié conocer mas
de cerca una situacion social, en este caso, identificar caracteristicas madurativas del nifio, signos

de dislexia en la lectura y escritura que presenta el alumno tras realizar actividades como; leer y
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escribir textos largos y cortos e incluso permitio sistematizar las experiencias generadas en los
alumnos.

Como segunda técnica se encuentra la aplicacion de entrevistas no estructuradas. Diaz et
al., (2013) menciona que son “mas informales, mas flexibles y se planean de manera tal, que
pueden adaptarse a los sujetos y a las condiciones. Los sujetos tienen la libertad de ir mas alla de
las preguntas y pueden desviarse del plan original” (p.163).

La entrevista fue aplicada a dos docentes que fueron destinados a la ensefianza y
aprendizaje de los alumnos en los dos periodos escolares del 2022-2023 y 2023-2024, asi como,
informacion que permita conocer problemas emocionales que interfieran en el proceso
lectoescritor del nifio. De igual forma se aplicé una pequefia entrevista a los alumnos con la
intencién de conocer el uso de la lengua kichwa a nivel personal y familiar, asi también, conocer
posibles problemas visuales en su proceso lectoescritor.

Herramientas para la recoleccion de datos

El instrumento destinado a registrar datos, que luego se interpretaron y analizaron fue el diario de
campo que segin Obando (1993):

Es un instrumento de registro de informacion que se asemeja a una version particular del

cuaderno de notas, pero, ampliado y organizado metddicamente respecto a la informacion

que se desea obtener partiendo de diferentes técnicas de recoleccidn de informacion para
conocer la realidad, profundizar sobre nuevos hechos en la situacion que se atiende, dar
secuencia a un proceso de investigacion e intervencién y disponer de datos para la labor

evaluativa posterior. (p.308)

Esta herramienta nos facilitd registrar caracteristicas culturales, institucionales y aulicas

reacciones, opiniones de docentes y alumnos tras aplicacion de entrevistas, caracteristicas de
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nifios de 10 afios con posibles casos de dislexia a nivel personal y escolar (lectura y escritura),
factores (problemas emocionales, interferencia linguistica y problemas visuales), asi como,
progresos, retrocesos durante la aplicacién del método eclético y anti disléxico. Cuya
informacidn fue organizada de la siguiente manera:

Descripcion: Se detalla cada una de las actividades que se realizan en el aula, asi como
también el comportamiento de los alumnos.

Interpretacion: Se detalla con rugosidad el proceso lo que estaba pasando, por ejemplo,
tras una actividad con el alumno, presentaba problemas en identificar su mano derecha e
izquierda, asi como coordinar derecha con izquierda y viceversa.

Analisis: A partir de la interpretacion de lo observado se llega a conclusiones, que se
clasificaron como consecuencia o signos correspondientes a la dislexia, esto dependiendo del
dato registrado e interpretado.

Como segundo instrumento se hizo uso del cuestionario, “un formato resuelto en forma
escrita por los propios sujetos de la investigacion”. (Monje, 2011, p. 137). Este instrumento
consto de preguntas sobre el desempefio del docente. También se uso las preguntas en los

alumnos para conocer el entorno familiar.
CAPITULO IV
PROCESO DE ANALISIS DE LA PROPUESTA

Deteccion de riesgo de posibles casos de dislexia
El test disponible en la web es de caracter pedagogico estuvo destinado a aplicarse

en nuestra investigacion, pero debido a la ausencia de wifi en la institucion no se pudo dar uso al
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equipamiento tecnoldgico que posee la institucion, optamos entonces, aplicar el test de forma
fisica tomando en cuenta los criterios del test dytective y los criterios para detectar dislexia
propuesta por Jiménez (1978); Teruel y Latorre (2014) en los cuales se encuentran: Criterios
madurativos: lateralidad, psicomotricidad, orientacion espacial y los signos de dislexia referentes
a lectura y escritura.

Nuestra propuesta se ejecutd en 5 semanas; (1 y 2 segunda semana corresponden al
periodo 2022-2023). La primera se destind a la observacién de los alumnos en relacién a su
proceso de lectoescritura. La segunda semana se aplico el test Dytective a los 15 alumnos del 6to
grado de EGB con una duracion de aproximadamente 1 hora. La aplicacion fue de forma
individual con el propésito de identificar dificultades especificas que actuan como factor
limitante en el proceso de adquisicion de la lectoescritura: Como primera parte de este proceso de
evaluacion. Observamos y analizamos problemas visuales, interferencia linguistica, y problemas
emocionales (factores previos a detectar posibles casos de dislexia) que lo detallaremos a lo largo
del estudio.

La segunda parte, basandonos en los estudios de deteccion de riesgo de dislexia realizada
por Fernandez et al., Jimenz(1979); (1978) y Teruel y Latorre (2014) ejecutamos ejercicios
madurativos (lateralidad, esquema corporal, orientacion espacial) , que facilitaron identificar
caracteristicas de posibles casos de dislexia a nivel personal de los alumnos. Ademas, ejecutamos
ejercicios de discriminacion visual, auditiva, lectura y escritura de silabas directas e inversas,
oraciones y palabras, criterios que forman parte del proceso lectoescritura para detectar riesgo de
dislexia propuestos por Rello (2018) en su test Dytective. Esto se aplico de manera individual con

el objetivo de observar su desempefio lectoescritor.
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Como metodologias para analizar los resultados que desprenden nuestra propuesta se usd
el estudio de caso, analisis documental junto a las técnicas de triangulacién de datos y lista de

cotejo permitieron ofrecernos un analisis detallado de los 4 alumnos con posibles casos de

dislexia.
lHustracion 1
Organizacion de la aplicacion del test
visuales
P N Factores Test para
previos a detectar
la dislexia dislexia
emocionales
Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).
Analisis de la aplicacion del test Dytective
Tabla 1
Analisis del test Dytective
Alumno!  Factores Caracteristicas Signos de lectura Signo de escritura
madurativas
PV 1L PE OE EC L Cl IS ES SF LF CL
Pasochoa. X X X X X X
E

! Todos los nombres de los nifios y nifias estan protegidos
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Cosquillo. X X X X X X X X X X X x X
A
Quinotoa.A X X X X X X X X X X X
Chadan. E X X X X X X x X X x x X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Descripcion:

La tabla muestra los resultados obtenidos previo y durante a la aplicacion del test para
detectar posibles casos de dislexia. Primero, se analiza aquellos factores como: problemas
visuales (P.V), interferencia linglistica (I.L) y problemas emocionales (P.E), para descartar que
estos sean la causa de sus problemas de lectoescritura. De los 15 alumnos, 4 se identifica posibles
casos de dislexia de acuerdo a las caracteristicas madurativas, signos de dislexia referentes a
lectura y escritura.

La informacidn que se detalla a continuacion no son resultados estrictamente técnicos,
pero nuestras competencias docentes nos han permitido optar por técnicas como la observacion
participante y a la aplicacion de entrevistas a docentes y alumnos para obtener datos en relacion a
problemas visuales. Ya que, esta situacion resalta a primera vista simplemente con preguntar o
aplicar un test sencillo.

Problemas visuales

En este apartado se menciona la situacion de los alumnos en relacién a su vision, al
momento de leer, transcribir informacion del pizarron y de sus cuadernos. Estos representan una
distancia, en la que el alumno puede o no ver bien. La distancia del pizarrdn - pupitre es una
distancia que podria presentar dificultad al leer, o transcribir textos. Pasochoa. E, Cosquillo. A,

Quinotoa. A 'y Chadan. E, (nifias y nifios con los que aplicamos el instrumento de evaluacion, y
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manifestaron dificultades de lectoescritura) recalcan que no observan letras ni palabras borrosas.
En relacién a distancias cortas como: Vista-cuaderno, al momento de transcribir, leer textos, o,
informacidn en relacién a sus tareas (cuentos, convocatorias, actividades de las 4 materias)
recalcan que no observan letras ni palabras borrosas en el cuaderno o libro. Descartando de esta
manera, presencia de problemas de visidn en su proceso de lectoescritura.

Interferencia linguistica

Pasochoa. E, habla la lengua kichwa, por lo que se comunica sin problema con sus padres
y amigos kichwa hablantes, sin embargo, no ha adquirido la escritura de la lengua kichwa. El
poseer una expresion oral de la lengua, implica que las vocales (u, e), grafemas (ll, i, y) junto a
su fonema interfiera al momento de comunicarse en espafiol. Esto se evidencia cuando escribid:
(mochila) como (muchila), (toro) como (turo).

Chadan. E, no habla, no entiende y tampoco sabe escribir en kichwa, ya que sus padres
son hispanohablantes, por lo que descartamos presencia de interferencia linglistica en su proceso
de lectoescritura.

Cosquillo. A, habla la lengua kichwa con sus papas, hermanos y amigos de la escuela,
pero no ha adquirido la parte de la escritura de este idioma. El expresarse oralmente en la lengua
kichwa implica que interfiera los grafemas (ll,fi,y) junto a su fonema, vocales (0,e) en el
aprendizaje de lectoescritura. Pues al momento de escribir o leer interfiere estas vocales en las
palabras: (dificil) como (deficil), (torre) como (turre). Por ultimo, Quinotoa. A, el alumno no
habla, no entiende ni tampoco escribe en la lengua kichwa, por lo que se descarta que la presencia

de interferencia linguistica en su proceso de lectoescritura.
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Problemas emocionales

Pasochoa E, Cosquillo A, Quinatoa A, Chadan E, durante la aplicacion del test y el
desarrollo de otras actividades académicas no mostraron tristeza, miedo, ni enojo. Por el
contrario, a pesar de su situacion, a su ritmo de aprendizaje realizaban actividades como escribir,
leer, ya sea, cuentos, deberes, convocatorias, poemas cortos, trabalenguas, etc. Todos
demostraban interés por cumplir sus actividades, esto debido a que en cada actividad se le ofrecia
apoyo constante. Ademas, en el DECE, no existe ningun informe notificado por cuestiones de:
Abuso sexual, psicoldgico, o, fisico, por parte de familiares, amigos, docentes, personas
desconocidas. Estas causas son situaciones muy fuertes que afectan en la gestion de sus
emociones.

Por lo que se concluye en esta parte, que los alumnos no poseen problemas emocionales
consecuencias de abuso sexual, psicologico Yy fisico.

Tras la aplicacion del test para detectar dislexia en los alumnos de 6to de EGB se ha
identificado y analizado a 4 alumnos en relacion a las 3 caracteristicas madurativas: Orientacion

espacial (O.E), esquema corporal (E.C) y Lateralidad (L).

Orientacidn espacial
Como primera actividad del test, fue identificar la posicion (derecha-izquierda, adelante-

atras) de objetos y personas.

lustracion 2

Orientacion espacial
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Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa E. en la identificacion de objetos, observé detenidamente, analiz6 la ubicacion
de los mismos, pero, al final confundio en reconocer derecha-izquierda. Mientras que en la
identificacion de ubicacion de personas, en relacion derecha-izquierda, no identifico
correctamente, pero en relacion adelante-atras no presento dificultar en ello, respondiendo
correctamente.

Cosquillo A, en relacion a la identificacion de objetos derecha-izquierda, se mostrd
confundido e indeciso por lo que no identificd correctamente, mientras que, en la identificacion
de ubicacion de personas, en referencia derecha-izquierda, se mostro indeciso, por lo que no
identificé correctamente. En cuanto a, adelante-atras, sin pensarlo mucho identificd
correctamente la ubicacion de las personas.

Quinotoa A, en cuanto a identificar objetos derecha-izquierda, mantuvo concentracion
respondiendo correctamente, pero, en relacion a ubicacion de personas derecha- izquierda, no
identificé correctamente, mientras que, en la ubicacion adelante-atras, no presentd problemas
algunos.

Por ultimo, Chadan E, en relacion a identificar la ubicacion derecha-izquierda de los

objetos, no logro identificar correctamente a pesar de la concentracion que tuvo, mientras que, en
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la identificacion de ubicacién de personas derecho-izquierdo, no identificé correctamente. En
cuanto a la ubicacion de personas adelante-atras, respondié de manera de indecisa.

Ante las diferentes descripciones de los alumnos concluimos que poseen desorientacion
espacial (derecha-izquierda, adelante-atras).

Esquema corporal

La actividad tratd de identificar derecha-izquierda en sus extremidades superiores e
inferiores.

Pasochoa E, present6 dificultad en Identificar sus extremidades superiores, mientras que,
en sus extremidades inferiores reconocio derecha-izquierda, pero, en la identificacion de
extremidades superior-inferior (brazo derecho-pie izquierdo), el alumno presento confusion,
identificando errobneamente sus extremidades. Ademas, mostro desequilibrio tras alzar sus
extremidades superiores.

Cosquillo A, en relacion a identificar derecha-izquierda en extremidades superiores,
mostro concentracion identificando correctamente, pero, al reconocer en sus extremidades
inferiores, vuelve a confundirse e identifica mal. Al coordinar derecha-izquierda y viceversas
entre extremidad superior e inferior, el alumno identifica derecha-derecha (mano-pie), izquierda-
izquierda (pie-pie).

Quinotoa A, por su parte, observé detenidamente sus extremidades superiores, por lo que,
identificé correctamente derecha —izquierda, mientras que en las extremidades inferiores no
reconocio correctamente. En cuanto a coordinacion derecha-izquierda y viceversa entre

extremidad superior —inferior, el alumno no reconocid correctamente.
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Chadan E, se determina que posee dificultad en reconocer derecha-izquierda en sus
extremidades superiores, al igual que en sus extremidades inferiores, en cuanto a coordinacion
derecha-izquierda y viceversa entre extremidad superior-inferior, identific derecha-derecha
(mano-pie), izquierda-izquierda (mano-pie). Ante la descripcion de cada alumno podemos
concluir, que presentan problemas en reconocer su esquema corporal.

Lateralidad:

La actividad consistié en observar la figura, luego colocar el dedo indice derecho y el
dedo indice en los puntos de partida de figura.

-Desliza tus dedos indices por la figura

llustracion 3 Lateralidad

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa E, Cosquillo A, Quinatoa A, Chadan E, al deslizar sus dedos indice derecho e
izquierdo presentan poca coordinacion, es decir el dedo indice derecho avanza deslizandose por
la figura, mientras que, el indice izquierdo presenta pausas. De igual forma mientras deslizaban
sus dedos por la figura, presentaban dificultades en mantenerse al margen.

Por lo que, podemos decir que posee problemas de lateralidad.

En la segunda parte del andlisis se encuentra los signos de dislexia relacionado a la

lectura: Confusion de silabas (C.S), inversion de silabas (1.S), sustitucion o deformacién de

57



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

silabas (S,S), introduccion de un fonema vocélico en una silaba inversa (1.S), asi como, los signos
relacionados a escritura: confusion de letras (C.L), omision de letras (O.L), agrega letras (A.L),
trasposicion de letras (T.L), contaminacion de letra ( C).

Signos de dislexia en la lectura

Chadan. E, en la actividad de lectura de silabas, se presenta lo siguiente: “co” por “so”,
“ge” por “je”, “cu” por “su”, “ac” por “as”, “is” por “ic”, “et”por “ef” , “lle” por “she”, “ap”
por “af”, “d” por “b”.
Dentro de lectura de palabras: Arbol por arbul, torre por turre, Guineo por jineo, patrén por
pafron, trampa por frampa, pared por paret, jarra por garra, caramelo por camarelo, poncho
por pocha. En de oraciones o frases Ejemplo: Mi pollera bordada es grande. por Mi pullera
burdada es grande. EI sombrero negro. Por El sombreso negro.Yo comi un aji muy picante. Por
Yo comi un agi muy picate. Lo que logramos notar en la lectura del alumno es que empezaba a
deletrear las palabras como tartamudear de manera suave para luego leer, ademas la lectura era
muy lenta.

Pasochoa. E, en la lectura de silabas se identifica lo siguiente: “co” por “s0”, “ge” por
“je”, “ac” por “as”, “et” por “ef”, “ap” por “af”, “cho” por “sho”, “rru” por “rro”, “rri” por
“ri”, por “nos”. Luego de escuchar la lectura del alumno, se identifica confusién de letras, cabe
mencionar que muchas de las veces se les daba la oportunidad de volver a leer, pero, se mostraba
nerviosa o empezaba a tartamudear. En lectura de palabras se muestra lo siguiente: Maquina por
magina, guineo por jineo, jarra por garro, blusa por busa, lazo por lasu, poncho por pancho. En
oraciones o frases. La casa vieja por La casa viega Mote pelado por Mute pelada. Yo comi un

aji muy picante por yo comi un agi muy picate. Al momento de escuchar al alumno lo que se
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noto es que cuando leia era de manera muy rapida y se le preguntaba si estaba segura de si leia
bien y respondia que si, en este caso se notaba que el alumno estaba apurado por acabar la
actividad.

Quinotoa. A, en la lectura de silabas se identifica lo siguiente: “ad” por “af”, “ap” por
“af”, “lle por she”, “llo” por “sho”, “till” por “tish”, “sec” por “ses”, “d” por “b”, “b” por “d”.
Errores en lectura de palabras: “Patron” por patun , “trampa” por “tampa”, “jarra” por “garra”,
“blusa” por “fusa”, “lazo por laza”, “poncho” por “pancho”. En lectura de oraciones o
frases: Mi caballo es negro por Mi caballo es mejor. Mi pollera bordada es grande por Mi
pallero bardada es grande. Mote pelado por Mote polodo. Luego de escuchar la lectura del
alumno, se identifica que presenta confusion de letras, cabe mencionar que muchas de las veces
se les daba la oportunidad de volver a leer, pero, se ponian nervioso o empezaba a tartamudear las
letras y decia que no podia, siempre que leia algo dudaba se su lectura y preguntaba si estaba

leyendo bien, es decir presentaba inseguridad y pedia ayuda.

Cosquillo. A, presenta todos los signos de dislexia referentes a la lectura, en la lectura de
palabras se identifica lo siguiente: “Arbol” por “trabol”, “torre” por “ture”, “guineo” por
“wineo”, “quinoa” por “quian” al igual que: “mo” por “mu®, “cu” por “co”, “ul” por “lu”, “ac”
por “aca”, “is” por “isi”’, “llo” por “llu”, “till” por “tilla”, “pur” por “por”. En oraciones o frases
presenta los siguientes errores: Mi caballo es negro. “Mi caballo es engro”. La casa vieja. “La
casa gieja”. La gallina gorda. “La gallina gurda”. Mi pollera bordada es grande. “Mi polla
bordada es grande”. El sombrero negro “El sombreso engro”. El maiz esta crudo. “El masi
esta crada”. La lectura en estas oraciones es lenta, arrastrada y lee silaba por silaba, ademas,

muestra mucha desconcentracion impidiendo cumplir adecuadamente con sus actividades.
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Signos de dislexia en la escritura

llustracion 4 Escritura de oraciones y palabras
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Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Las ilustraciones presentadas hacen relacién a las actividades de dictado y transcripcion
presentes en el test dytective.

La primera ilustracion, pertenece al trabajo de Pasochoa.E, en el cual se identifica fallas
en las uniones y separaciones y omision de letras, contaminaciones, confusién de letras; « Los
zapatos de cuero son muy dificiles de fabricar” como “los zapatos de cuero suen muy difis de
farcar”, “Yo tengo un perro que come mucha carne”, por “yotego un perro que come chocha
carne”, “pertenece a la comunidad” como “perteneaala comunidad”. Algo que se debe recalcar es
que con los 4 alumnos cuando se les leia las oraciones pedian que se le repita las oraciones
porque su escritura es muy lenta, ademas le costaba escribir algunas palabras, por ende, se
frustraban.

La segunda imagen pertenece a Chadan.E, en esta se identifica: fallas en las uniones y

rr s

separaciones y omision de letras: ~~ empolvados™ como ““tanenpoldalos™, ““fotografia™ por
““fofobria™, la frase “"era una joven™ por ““erauna joven”’, también, presenta confusion de letras

y contaminaciones ejemplo: Los zapatos de cuero son muy dificiles de fabricar como “los sapatos
de queero son difiles de faricar” “a la comunidad” como “ala camunida” . Tras la escritura, el

alumno solicitaba que repita las oraciones, debido a que tarda en escribir, y, sobre todo, porque,

le costaba escribir algunas palabras.
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La tercera imagen pertenece a Quinatoa. A. Luego de realizar una observacion en la
escritura del alumno se identifico fallas en las uniones y separaciones, omision de letras,
contaminaciones, confusion de letras, un claro ejemplo es: Los libros de mi casa estan
empolvados por “los livos demicasa es ta en polvados”. Ayer mi mochila se cayo en el lodo por
“a yermimochila se cayo en el oldo”, fotografia por “fotografias”, vestido por “bestido”, salida por
“lalidad™. Al dar lectura a oraciones o palabras, el alumno solicitaba que se le repita, porque su
escritura era muy lenta, ademas le costaba escribir algunas palabras por ende se frustraba o
trataba de adivinar, ademas sugeria que hagamos la tarea por él.

La cuarta imagen pertenece a Cosquillo.A, en esta se identifica: fallas en las uniones y
separaciones, omision de letras, contaminaciones, confusion de letras, agregados, transposicion
de letras:

“"Los libros de mi casa estan empolvados™ por “"Los lidros de mi cazaese tnepoland”™
““Ayer mi mochila se cayo en el lodo™ por “~“A yer miuchia siayone le lodo”".Se debe mencionar
que el alumno fue el que mas errores tuvo tanto en escritura como lectura. Durante la actividad, el
alumno, asegura su escritura en algunas palabras consultando al docente, de la siguiente manera
(se escribe con s de sapo o0 con ¢ de casa) o nos solicitaba repetir la palabra. Usa sus dedos como
guia para poder transcribir letra por letra.

Como conclusidon general mencionamos que:

e Quinotoa Ay Chadan E, presentan ritmos de aprendizaje distintos y se manifiesta
en su dificultad para orientarse, reconocer su esquema corporal, problemas de

lateralidad, asi como, dificultad para leer y escribir.
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e Pasochoa E y Cosquillo A, presentan ritmos de aprendizaje distintos esto reflejado
en su dificultad para orientarse, reconocer su esquema corporal, problemas de
lateralidad. Ademas, presentan interferencia de la lengua kichwa en el proceso de
lectoescritura, que, junto al posible caso de dislexia, muestran problemas en leer y
escribir.

Los alumnos tienen10 afios. A esta edad ya deben escribir y leer textos largos sin ningun
problema, mejorando en la redaccién y en las reglas ortogréficas, sin embargo, todavia no

dominan estas dos destrezas, debido a posibles casos de dislexia o retraso en su lectoescritura.

CAPITULO V

DISENO Y APLICACON DE LA PROPUESTA

El disefio del manual de la dislexia se realizé en la semana 3 del periodo 2022- 2023,
basdndonos en los métodos electico y anti disléxico, con ejercicios de: rompecabezas, laberintos,
ejercicios de actividad mental, crucigramas ideograficos, orientacion especial con letras,
discriminacion fonética y visual, ortografia y series l6gicas alfabéticas. Para la creacion del
material se uso, carton, pintura acrilica, cinta, papel, cartulinas, imagenes, pinturas de colores,
etc. Cabe mencionar que las actividades fueron disefiadas de acuerdo a los diferentes problemas
presentados en el diagndstico.

En la cuarta y quinta semana del periodo 2023-2024 se aplico el manual de actividades
basadas en el método ecléctico y anti disléxico.

El manual esta dividido en 2 partes:

La primera parte consta de ejercicios destinados a reforzar los procesos madurativos del

nifo:
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. Lateralidad

. Orientacion espacial

. Esquema corporal

Psicomotricidad

Mientras que la segunda parte posee ejercicios que estan enfocados en el refuerzo de la

lectoescritura:

. Vocales

. Consonantes

. Silabas directas
. Silabas sinfones

Este refuerzo se complementa con el método antidisléxico, en él se incluye:

. Discriminacion visual

. Discriminacion auditiva

«Asociaciones grafema-sonido

El desarrollo de actividades se combinaron ejercicios de refuerzo madurativa y refuerzo
lectoescritor con el proposito de mantener el interés del alumno. Las actividades del manual se
detallan en el siguiente anexo. (Ver Anexo No 1. Manual de actividades basadas en el método

eclético y antidisléxico)

Analisis del desarrollo de la propuesta

Tabla 2
Orientacion espacial y esquema corporal

Guia el camino
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Objetivos:
e Guia a su compaiero mediante identificacion derecha-izquierda, adelante-atras
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S NO SI NO SI NO S| NO
Observa detenidamente X X X X
la ubicacion de los
cartones
Identifica el brazo X X X X
derecho de su
compafiero para que a la
derecha
Identifica el brazo X X X X

izquierdo de su

compafiero para avanzar

hacia la izquierda

Toca la cabeza de su X X X X
compafiero para indicar

gue camine hacia

adelante

Toca la espalda de su X X X X
compafiero para indicar

gue camine hacia atras

Recuerda bien las X X X X
instrucciones

Se muestra seguro X X X X
guiando

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

En esta actividad Pasochoa E, observa cada carton que esta ubicado en el suelo, pero, no
puede guiar a su compafiero, porque no recuerda correctamente las instrucciones.Ademas,
presenta dificultad en identificar derecha-izquierda en su compafiero. Mientras guiaba a su
compariero, Pasochoa no se mostraba antenia segura, por lo que, buscaba la aprobacion de las y
los demas nifias y nifios y del docente, para que su compariero avance por los cartones.

Cosquillo A, como primer paso para guiar a su compafiero, observo la posicion de los
cartones, repitio varias veces las instrucciones para guiar a su compafiero, pero para que se

desplace hacia la derecha o izquierda, no pudo hacerlo, ya que, no identificaba correctamente
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derecha —izquierda en su compafiero, guiando asi, a direcciones opuestas. Sin embargo, en
relacion adelante-atras no mostraba dificultades. Cosquillo durante esta actividad, mantuvo
inseguridad, por lo, constantemente buscaba la aprobacion de su docente.

Quinotoa A, no cumple con los objetivos de la actividad, primero observa cada uno de los
cartones que estan en el piso, pero tras no recordar las instrucciones para guiar a su compafiero,
demuestra inseguridad, por lo que, no reconoce correctamente derecha-izquierda, adelante-atras
en puntos especificos de su compafiero.

Chadan E, comienza observando cada uno de los cartones, repite 2 veces las instrucciones
que permiten guiar a su compafiera, pero, desde el inicio de la actividad demostro inseguridad por
temor a equivocarse. A pesar de ello, no busca aprobacion del docente, tras pensar mucho
identifica adelante-atras permitiendo a su compafiero desplazarse, pero, en relacion a derecha-

izquierda, a pesar de pensarlo demasiado, no logro una correcta identificacion.

Tabla 3
Ubicacion de flechas
Ubicacion de flechas
Objetivos:
e Reconocer los colores

e Reconocer la direccion de las flechas

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Observa detenidamente la = X X X X
pociony el color de las
flechas
Identifica los colores de X X X X
las flecha
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Ubica las flechas de X X X X
acuerdo a la posicién de
las figuras base

Tardo6 en cumplir la X X X X
actividad

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa E, Cosquillo A, Quinotoa A, Chadan E., cumplen con los objetivos de la
actividad, observan detenidamente la figura y el color de las flechas base con respectos al
segundo grupo de flechas, por lo que les facilito ubicar las direcciones de cada flecha. En relacion
al tiempo Cosquillo A, cumplié con la actividad con mucha paciencia tardandose un poco mas
que los alumnos mencionados, pero el tardarse, le permite asegurarse de que el segundo conjunto

de flechas posea la misma direccidn que tiene el conjunto base de flechas.

Tabla 4
Sigue la secuencia de figuras

Sigue la secuencia de figuras
Objetivos:
e Reconocer las figuras
e Continuar la secuencia
e Reconocer el color

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO SI NO SI NO SI NO
Observa detenidamente X X X X
las figuras
Reconoce el nombre de X X X X
las figuras
Sigue la secuencia X X X X
Identifica los colores de X X
las figuras
Dibuja bien las figuras X X X X
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Presenta concentracion X X X
Sigue las instrucciones de X X X
la actividad
Demuestra ser paciente X X X X
Tarda en culminar la X X X X
actividad

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa E, en esta actividad observa bien las figuras y reconoce el nombre de las
mismas, sigue la secuencia, pero no a lo establecido, porque no sigue las instrucciones de la
actividad. Ademas, demuestra ser impaciente por culminar la actividad, por lo que no dibuja
correctamente tardandose asi 10 minutos.

Cosquillo A por su parte, cumple con los objetivos de la actividad, con su paciencia y
concentracion. Observa detenidamente las figuras, permitiendo diferenciar el color de cada una
de ella, por lo que dibuja correctamente, al final logra seguir la secuencia de acuerdo a las
instrucciones, tardandose asi 25 minutos, este tiempo le permitio hacer bien la actividad.

Quinotoa A, no cumple con los objetivos de la actividad, debido a la falta de paciencia no
dibuja correctamente las figuras. A pesar de seguir las instrucciones no lo logra seguir la
secuencia, debido a que se desconcentra por cualquier factor, tardando 30 minutos en culminar la
actividad,

Chadan E, debido a su impaciencia, opta por copiar el orden de las figuras, resultandole
mas facil identificar el color de cada figura. Sin embargo, no sigue la secuencia de acuerdo a las
instrucciones, pero, a diferencia de Pasochoa dibuja correctamente la figura. Ella tard6 un tiempo

de 10 minutos.
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Tabla 5
Continua la secuencia de figuras

Continua la secuencia de figuras
Objetivos:
e Reconocer las figuras
e Continuar la secuencia

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO SI NO SI NO SI NO
Observa detenidamente X X X
los puntos (.)y ceros (0) X
Demuestra orden en la X X X X
secuencia
Culmina la secuencia X X X X
Demuestra paciencia X X X X
Presenta concentracion X X X X
Comprende la actividad X X X X
Repite la actividad X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa E, en esta actividad cumple con los objetivos propuestos, recalcando que tuvo
que repetir la actividad, debido a su impaciencia por culminar lo mas pronto posible, como
consecuencia presenta un mal trazo de las figuras, pero, luego de varias explicaciones sobre coémo
realizar el ejercicio, comprende el mismo y procede a ver detenidamente las figuras, asi como el
orden, esto le permite tener una secuencia ordenada.

Cosquillo A, por su parte, comprende la actividad sin problema alguno, consulta
inquietudes que presenta, lo que le permitié culminar la secuencia de manera adecuada,
demostrando paciencia, concentracion, como consecuencia presenta buena elaboracion de las
figuras. Uno de los aspectos mas relevantes en esta actividad fue que el alumno no es influido

facilmente por distracciones presentes en el aula, como jugar y hablar con su compariera.
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Quinotoa A, Cumple con la actividad, traza bien, comprende las actividades, pero,

demuestra impaciencia influenciada por sus compafieros y por su estado de animo, ya que

demuestra no estar tan motivado, a pesar de ello, logra culminar la actividad.

Chadan E, En esta actividad, comprende la misma tras varias explicaciones, por lo que

tuvo que volver a repetir la actividad. Sin embargo, después demuestra paciencia, que le permite

observar cada figura, tener un orden en la secuencia, trazar bien los gréficos y culminar la

actividad presentando una buena secuencia.

Tabla 6
Encuentra las diferencias

Encuentra las diferencias
Objetivos:
¢ Identificar diferencias en las imagenes

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A
S| NO S| NO S NO
Observa bien la dos X X X
imagenes
Identifica todas X X X
diferencias
Demuestra paciencia X X X
Presenta concentracion X X
Requiere de ayuda X X
Muestra perseverancia X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Chadan. E
Sl NO
X

X

X

X

X

X

Pasochoa, Cosquillo, Chadan Y Quinotoa, cumplen con los objetivos de la actividad,

mediante una observacion detenida de las imagenes, esto permite identificar cada una de las

actividades que, gracias a las consultas hechas a su docente, le permitié culminar la actividad.

Todos a excepcidn de Quinotoa demuestran tener paciencia. Quinotoa en esta actividad continGia

dejandose influenciar por otras actividades: se desespera por jugar, o hacer otra actividad.
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Tabla 7
Sefiala figura correcta

Seiiala la figura correcta
Objetivos:
e Reconoce los colores
e Idéntica la direccion de las flechas

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO S| NO SI NO SI NO
Diferencia la direccién de = x X X X
la flechas
Comprende las X X X X
instrucciones de la
actividad
Identifica los colores de X X X X
acuerdo ubicaciéon de
flechas
Demuestra paciencia X X
Presenta concentracion X X
Culmina la actividad X X
Tarda en culminar la X X X
actividad

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa E, comprende las instrucciones de la actividad, demuestra concentracion, por lo
que diferencia el color y la direccion de cada una de las flechas, pero, debo a su impaciencia por
terminar y su falta de perseverancia no culmina la actividad.

Cosquillo A, por su parte, cumple con los objetivos propuestos. Comprende las
instrucciones de la actividad, demuestra paciencia, lo que implica tardar mas en culminarla.Sin
embargo, este tiempo representa una gran ventaja en él, ya que, permite identificar los colores y
direcciones de cada flecha, culminado la actividad con mucho éxito.

Quinotoa A y Chadan E, en esta actividad, presentan concentracién, comprenden las
instrucciones de la dindmica, ademas, no presentan problemas en identificar el color y la flecha

presente el tablero. Culminan la actividad sin tardarse demasiado. Cabe destacar que uno de los
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criterios relevantes de Quinotoa durante esta actividad fue la paciencia antes, durante y después
de culminarla, pues no demuestra la necesidad de jugar, 0 molestar a sus comparieros. Se

manifiesta decidido a cumplir con sus actividades escolares.

Tabla 8
Coordina mano-pie

Coordina mano-pie

Objetivos:
e Coordina sus extremidades superiores e inferiores
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO S| NO S| NO S| NO
Reconoce la figura de X X X X
(mano y pie) que esta
plasmado en el cartén
Ubica sus extremidades  x X X X
de acuerdo a las figuras
en el cartén
Se desplaza coordinando  x X X X
(mano derecha-pie
izquierda y viceversa)
Mantiene el equilibrio X X X X
Presenta concentracion X X X X
Muestra perseverancia X
Requiere repetir la X X X X
actividad

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa, E, Cosquillo A, y Chadan E, Comprenden la actividad tras repetir varias veces
las instrucciones. Reconocen facilmente la representacion de mano y pie, que le permiten ubicar
su mano Y pie de acuerdo a las representaciones en carton. A pesar de mantener equilibrio se
desplazan lentamente coordinando mano derecha, pie-izquierdo y viceversa. Durante la actividad

demuestran mucha perseverancia.
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Por otra parte, Quinotoa A, Comprende la actividad, reconoce, identifica y coloca su
mano Y pie de acuerdo a las representaciones en el carton. Muestra desplazarse con mucho
equilibrio coordinando mano derecha, pie- izquierdo. Quinotoa desarrolla la actividad con mucha

concentracion y paciencia.

Tabla 9
Desplazate los dedos en la figura

Desplaza tus dedos en la figura
Objetivos:
e Coordina mano derecha-izquierda
o Desplazada sus dedos indice por la figura

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO S| NO S| NO S| NO
Observa detenidamente  x X X X
la figura
Coordina su dedo indice  x X X X
derecho-izquierdo
Muestra perseverancia X X X X
Se mantiene al margen X X X X
de figura mientras
desplaza los dedos
Muestra concentracion X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

En esta actividad, Pasochoa, Cosquillo y Chadan cumplen con los objetivos establecidos.
Observan detenidamente la figura, ubican sus dedos indice derecho e izquierdo en cada extremo
de la figura. Desplazan sus dedos indice con una coordinacion lenta pero equilibrada, no
presentaron pausas, sin embargo, no pueden mantenerse al margen de la figura. Los 3 alumnos

demuestran avances reconociendo su esquema corporal (derecho-izquierdo).
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Quinotoa, muestra avances en su concentracion, observa la figura y ubica los dedos
indices derecho, en el extremo derecho, dedo indice izquierdo en el extremo izquierdo de la
figura, mantiene una coordinacién entre derecha-izquierda, ademas se mantiene al margen de las

figuras. Los 4 alumnos en cada actividad demuestran pequefios avances muy significativos.

Tabla 10

Recuerda los fonemas y grafemas del alfabeto

Recuerda los fonemas y grafemas del alfabeto

Objetivos:
e Asocia el fonema de cada grafema
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO S| NO S| NO S| NO
Observa detenidamente  x X X X
cada grafia
Identifica cada grafia X X X X
Vocaliza los fonemasde  x X X X
cada grafema
Diferencia el fonema del X X X X
grafema

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa E, Logra identificar el nombre de cada grafia, asi también vocaliza los fonemas
de todas las grafias con mucha paciencia, ya que, requirié de practica para pronunciar bien cada
grafema, pero en diferenciar fonemas de acuerdo a cada grafema como (0) con (u), (b) con (d),
(m) con (n), (p) con (f) no logra hacerlo. Sin embargo, muestra mucha perseverancia, reiterando
varias veces el ejercicio, por lo que demostraba avances, pero volvia a confundirse.

Cosquillo A, por su parte, no presenta dificultades en identificar el nombre de la grafia,
asi como el fonema. Situacion que es sorprendente. Porque, al presentarle solo grafias identifica
sin problemas alguno, pero al escribir palabras nuevas con grafias que suele presentar problemas,

comete errores en su escritura.
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Quinotoa A, Observa las grafias, vocaliza el sonido de grafias observando la modulacién
que realiza el docente. Reconoce las demas grafias, pero no, las que presenta problemas como; b
cond, fcont, pconf, g conj. Sin embargo, sugiere repetir varias veces hasta poder reconocer,
pero, de igual forma presenta pequefios avances.

Chadan E, Logra vocalizar perfectamente el fonema de las grafias, pero no logra
identificar grafias ni fonemas como: d, b, g, j, p, f, t. Pero tras reforzar varias veces logré
diferenciar entre gy j, p y f. Estos representan grandes avances para Chadan, por lo que,

demostro mucho felicidad y ganas de continuar con el refuerzo.

Tabla 11
Escritura del alfabeto

Escritura del alfabeto
Objetivos:
e Traza el simbolo
e Escribe las grafias

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S NO S| NO S NO S| NO
Traza la figura (infinito) X X X X
de derecha-izquierda
Traza la figura (infinito) X X X X
de izquierda-derecha
Traza todos los grafemas X X X
Demuestra buena X X X
caligrafia
Sujeta bien el lapiz X X
Muestra concentracion X
Muestra perseverancia X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa, cumple con uno de los objetivos, logra traza la figura (infinito) de derecha-

izquierda, asi también, traza la figura (infinito) de izquierda-derecha, no traza todos los grafemas
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en la figura, por lo que, no demuestra presentar una buena caligrafia. Mientras traza la figura,
presenta dificultades en sujetar bien el lapiz.

Cosquillo A, logra trazar la figura (infinito) de derecha-izquierda, pero no ocurre lo
mismo al trazar la figura (infinito) de izquierda-derecha, en esta direccion le resulta complicado
sujetar bien el lapiz y recorrer la figura. Presenta buena caligrafia, pero no logra trazar todos los
grafemas debido horario escolar.

Quinotoa A, no cumple con los objetivos de la actividad, le dificulta sujetar el lapiz,
ademas no logra recorrer la figura (infinito) de derecha-izquierda, ni en direccion izquierda
derecha. No logra trazar la mayoria de los grafemas del alfabeto, solo alcanzo a trazar (10)
grafemas, pero, con mala caligrafia, a pesar de ello, durante la actividad demostré concentracion.

Chadan E, de igual forma no cumple con los objetivos propuestos. No logra recorrer la
figura (infinito) de derecha-izquierda, ni en direccidn izquierda- derecha. En la figura logra trazar

solo 13 grafemas incluyendo mala caligrafia.

Tabla 12
Identifica el grafema

Identifica el grafema

Objetivos:
e Discrimina el grafema del resto de grafemas

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Observa detenidamente X X X X
cada grafema
Encierra en un circulo el X X X X
grafema (b)
Encierra en un circulo el X X X X
grafema (t)
Encierra en un circulo el X X X X

grafema /(c)

76



UNIVERSIDAD

NACIDNA!.. DE

EDUCACION
Encierra en un circulo el X X X X
grafema (m)
Encierra en un circulo el X X X X
grafema (u)
Encierra en un circulo el X X X X
grafema (y)
Culmina la actividad X X
Requiere Ayuda X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa, En esta actividad presenta problemas con identificar la (u) con (0) esto debido,
a la interferencia linguistica de la lengua kichwa, pero con paciencia y perseverancia, Pasochoa
puede superar esta dificultad. Mientras que, con el grafema (b), lo identifica como (d). Con el
resto de grafemas con aprobacion de su docente logra diferenciar el resto de grafemas.

Cosquillo, en relacion a identificar solo grafemas, logra cumplir con los objetivos
establecidos de la actividad, pero, con grafemas como la letra (u), no lo logra diferenciar de la
letra (n), esto por problemas de orientacion.

Quinotoa, por su parte, logré cumplir con los objetivos establecidos. Tras el refuerzo
alfabético, pudo diferenciar todos los grafemas. Pero, debemos recalcar, que, en cada ejercicio,
buscaba la aprobacion del docente sobre sus decisiones, es decir, puede identificar, pero no
demuestra confianza en si mismo.

Chadan E, En esta actividad, observaba detenidamente cada grafia e identifica las mismas,
pero, con la aprobacién del docente sobre las decisiones a tomar, es decir, sefiala la (b), observa
al docente y pregunta ¢esta es verdad, entonces procede a identificar estos grafemas que se

encuentran en el tablero. El alumno en cada actividad va presentando pequefios avances y en
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especial en esta. Se demuestra feliz por la actividad culminada y sobre todo porque, cuenta con el

apoyo de su docente.

Tabla 13
Sefiala el fonema correcto

Seiiala el fonema correcto

Objetivos:
e Discrimina el fonema de otros grafemas

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO SI NO SI NO SI NO

Observa detenidamente  x X X X

los grafemas

Repite el sonido del X X X X

grafema

Sefala el fonema /d/ X X X

Sefala el fonema / f/ X X

Sefala el fonema / ¢/ X X

Sefala el fonema / m/ X X X

Sefala el fonema /fu/ X X X

Sefala el fonema /ii/ X X X X

Culmina la actividad X X X X

Se distrae facilmente X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa, En esta actividad logra identificar la mayor parte de fonemas, recalcando un
avance. Durante la actividad repite el sonido de la grafia varias veces, asegurandose de la grafia
que va a sefialar. En el caso de (fi) le resulta complicado identificar, ya que, confunde varias
veces con (y), mientras que con (d) confunde con (b). Durante el desarrollo de la actividad, puso
mucha atencion facilitando identificar las grafias, asi como culminar la actividad con mucha
satisfaccion.

Cosquillo, por su parte, observa detenidamente las grafias, muestra concentracion durante

la actividad. Ademas, repite varias veces el sonido, logrando identificar con mucha paciencia el
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sonido de /c/ (m), (u), mientras que, con los sonidos de (d), (f), y (f1) no logro identificar
sefialando el grafema sonido de (d) con (b), (f) con (p), y (fi) con (y). En estos ultimos fonemas,
demostro sentirse frustrado, ya que no, logra asociar el fonema de cada grafema, sin embargo, el
avance con los otros grafemas, es muy significativo.

El avance que tiene Quinotoa es muy gratificante, aunque al principio era muy
impaciente, pero, durante el desarrollo de la actividad, demuestra concentracion en relacion a
poner atencion al sonido y a repetir varias veces, por lo que identifica correctamente el fonema de
la grafia (), (u), (fi), y (m), mientras que con los fonemas de (d) y (c ) presenté dificultades, en
relacion al fonema (d) confundio con (b), (c) con (s).

Por ultimo Chadan, repite varias veces el sonido, observa la tabla detenidamente,
logrando identificar los fonemas de (u), (m) y (f), mientras que, con los fonemas de (d), (f), (c)

presenta dificultades; el sonido de (d) confundio con (b), (f) con (t) y (c) con (s).

Tabla 14
Cadena de palabras

Cadena de palabras
Objetivos:
e Reconoce el grafema final de la palabra
e Menciona una palabra que comienza con el grafema

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
S| NO SI NO SI NO SI NO
Escucha atentamentela  x X X X
palabra
Identifica el ultimo X X X X
grafema de la palabra
Menciona una palabra X X X X
con el grafema final
identificado
Sigue bien las X X X X
instrucciones del juego
Muestra concentracion X X X X
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Se muestra participativo | x X X X
Mantiene buena X X X X

disciplina

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa, le cuesta identificar el grafema final, por lo que, le cuesta asociar con otra
palabra que comience con ese sonido identificado, mencionado asi palabras que no comienzan
con dicho grafema. Sin embargo, participa durante todo el desarrollo de la actividad.

Cosquillo, de igual forma, no identifica el grafema final, sino, el inicial, por ejemplo;
cabafia, continua como cara, esto debido a que no presta atencion, por distraerse con objetos
escolares, y sobre todo por que opta por molestar a sus comparieros.

Quinotoa, por su parte cumple con la actividad propuesta, escucha atentamente la palabra,
y reitera varias veces la misma, piensa y menciona la grafia acompafiado de un ejemplo. Se
muestra participativo, durante la actividad, sin embargo, no respeta, a sus compafieros, hace ruido
que incomoda al curso.

Chadan, por su parte, presenta un retroceso, a pesar de que, en otras actividades
demuestra todo lo contrario. Durante el desarrollo de esta dinamica, mostro desconcentracion
total, por lo que no presta atencion a las palabras que mencionan sus comparieros, no logra

identificar el grafema final y por ende no ofrece un ejemplo alguno.

Tabla 15
Encuentra nombre a la imagen

Encuentra nombre a la imagen
Objetivos:
¢ Identifica el nombre (objeto, persona, animal, planta) de la imagen
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e Reconoce el grafema inicial de la palabra

e Escribe el nombre de la imagen
Pasochoa. E  Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO

Observa detenidamente X X X X
la imagen

Menciona el nombre de  x X X X
la imagen

Elige el grafema inicial X X X X
del nombre de la

imagen

Escribe el nombre X X X X

completo (objeto,

animal, planta)

Su caligrafia estd bien X X X X
elaborada

Busca ayuda en algun X X X X
compariero
Demuestra seguridad
en su desempefio

x
x
x
X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa E, la alumna sabia identificar la imagen, al igual que identifica el nombre del
animal, el error que tuvo fue que es que escribio girafa en vez de jirafa. Cabe mencionar que la
actividad era muy sencilla por ende no presentaba muchos problemas.

Coagquillo A y Chadan E, logran completar la actividad sin problema alguno eh incluso
colocaron tildes de manera adecuada. Quinotoa A, Fue el alumno que mas problemas presento al
completar la actividad, se debe mencionar que el sabia el nombre del animal, pero al momento de
escribir no sabia como hacerlo por ende presento los siguientes errores lo correcto era pingiino y

escribid pin guino, murciélago como mursi elago.
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Tabla 16
Silabas en la harina

Silabas en la harina

Objetivos:
e Identifica las silabas de la palabra
e Traza las silabas en la harina
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
SI NO Sl NO Sl NO Sl NO
Presta atencion X X X X
Sugiere que repita la X X X X
palabra
Repite la palabra al X X X X
escuchar
Identifica la silaba X X X X
Usa sus dedos para X X X X
trazar las silabas
Se concentra en su X X X

actividad

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa, cumple con el objetivo de la actividad, para ello, presta atencidn, sugiere al
docente que repita varias veces la silaba, con sus dedos trazan la silaba en la harina. Pasochoa
demuestra avances en cada actividad. A pesar de, demostrar impaciencia logra culminar la
actividad.

Cosquillo, por su parte, también demuestra avances, durante la actividad, escucha
atentamente cada una de las silabas y en caso de no comprender, pide al docente que repita las
silabas. Cosquillo pronuncia la silaba y si es necesario deletrea, letra por letra asegurandose de
plasmar bien la silaba. La desventaja del alumno, fue no, usar sus dedos., debido que, opta por
usar un lapiz.

Quinotoa, muestra concentracion y escucha atentamente el sonido de las silabas. Se

asegura sugiriendo al docente que repita la silaba mencionada. Ya identificada la silaba, traza en
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la harina, pero, usando un esfero y no sus dedos tal y como indica la actividad. Por otra parte,
Chadan, no presenta ningun inconveniente, por el contrario, presta atencion a las silabas, deletrea
la misma varias veces, para lograr plasmar y trazar en la harina haciendo uso de los dedos.

Durante la actividad demuestra mucha paciencia y seguridad.

Tabla 17
Bingo de silabas

Bingo de silabas
Objetivos:
e Identifica silabas, silabas directas y sinfones
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Sugiere que repita la X X X X
silaba mencionada
Pronuncia la silaba X X X X
Busca la silaba en la X X X X
tabla
Esta concentradoenel X X X X
juego
Demuestra paciencia en X X X X
el juego
Respeta las reglas del X X X X
juego
Respeta las tarjetas de X X X X
Su compariero
Mantiene el silencio en X X X X
el aula
Se muestra tranquilo X X X X
durante el juego
Culmina la actividad X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).
Al momento de comenzar el juego se les pregunto si ya estaban todos con sus tableros y
con su maiz, a lo que respondieron que si.Entonces comenzamos a jugar para ello una de nosotras

era la encargada de decir en voz alta las silabas, silabas directas y sinfones. Se mencionaba, por
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ejemplo, la silaba J pero también se hacia el sonido de la silaba para que ellos logren diferenciar

de la G ,K, Q yaque son silabas que por lo general suelen confundirse.En el caso de Pasochoa E

, Quinotoa A 'y Cosquillo A, los tres alumnos se mostraban desesperados por llenar la tabla y

muchas de las veces se ponian a reclamar, por ende hacian mucho ruido.También se levantaban

de sus asientos para verificar que si sus silabas, silabas directas y sinfones no se habian jugado,

entonces eso demostraba inseguridad en ellos. Por otra parte, Chadan E, durante el juego

demostré tranquilidad y seguridad, no hacia ruido ni tampoco se levantaba de su asiento y asi se

mantuvo hasta culminar el juego.

Tabla 18
Cuantos sonidos hay

¢ Cuantos sonidos hay
Objetivos:
e Reconoce el fonema de cada grafema que conforma la palabra
e Lee las palabras

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A
Sl NO Sl NO Sl NO
Cuenta los fonemas de X X X
las palabras
Presenta buena S X X
trascripcion
Agrega el total de X X X
sonidos en cada palabra
Lee silaba en silaba X X X
Presenta una X X
pronunciacion clara
Presenta lectura X X X
arrastrada
No interrumpe a su X X X
compariero
Trabaja bajo presion X X X
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Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa, en esta actividad, transcribe las palabras sin presentar errores de ortografia, asi
también, cuenta e identifica correctamente el nimero de sonidos que posee cada palabra. En la
lectura, lee silaba por silaba mientras arrastrada los sonidos. Culmina la actividad bajo presion, ya
que, se desconcentra e impide el desarrollo de la actividad.

Cosquillo, presenta avances en la transcripcion, ya que presenta una caligrafia bien
elaborada. Ademas, de las 30 palabras transcritas, solo 4 palabras presentd problemas de
escritura: altera el orden;(beber) como (berbe), confunde letra; (cuero) como (coero),(viuda)
coémo (vioda), (region) como (rejion). En la lectura de palabras, mantiene mucha concentracion,
lee silaba por silaba arrastrando los sonidos. Las palabras que le dificulta leer son:

Barbara como (Brabara), Austria como (Aostria), Teleférico como (telifetrico).

Quinotoa, por su parte transcribe bien la mayoria de las palabras a excepcion de 4, el cual
3 confunde las letras y la Gltima altera el orden de la palabra. Ademas, cuenta atentamente cada
sonido de las letras identificando correctamente el nimero de sonidos. En relacion a la lectura,
Lee silaba por silaba arrastrando los sonidos. De todas las palabras, solo, lee omitiendo sonidos
y agregando sonidos. Por su parte Chadan. También presenta avances, en la transcripcion de
palabras solo presenta un error agregando letras. Cuenta lentamente los sonidos de la palabra y
agrega el total del mismo. En relacion a la lectura, lee lentamente arrastrando las silabas. El

alumno continta omitiendo y agregando sonidos.

Tabla 19
Omisién de Fonemas

Omision de Fonemas
Objetivos:
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e Omite el sonido de las palabras
e Leelapalabra
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO SI NO Sl NO Sl NO
Cuenta el sonido de X X X X
cada palabra
Pronuncia el fonema X X X X
identificado
Presenta lectura fluida X X X XX
Es consiente que la X X X X

palabra cambia con la
omision del fonema

Mantiene concentracion = X X X X
Culmina la actividad

X
x
x
X

Nota. Elaborado por Amendario y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa, Cumple con la mitad de los objetivos. Cuenta cada fonema que posee la
palabra, identifica el sonido que se requiere omitir, pronuncia el fonema. Muestra una lectura
lenta, arrastrada, sin embargo, ya no presenta muchas omisiones de sonidos.No agrega silabas,
pero, aquellas palabras que contengan sonidos como (0) y (u), presenta confusion. Ademas, se da
en cuenta que algunas palabras como (empezar, cuero, feria, y niebla) ya no son las mismas sin el
fonema omitido.

Cosquillo, presenta avances poco a poco. En esta actividad, cuenta con mucha paciencia
los sonidos que tiene la palabra.ldentifica el sonido que serd omitido. Reconoce la mayor parte de
fonemas, pero con inseguridad. Su lectura es lenta y arrastrada, presenta omision, y confusion de
fonemas. En relacion a fonemas (0) y (u), batalla constantemente, porque a veces lee bien y otras
veces vuelve a confundirse.

Quinotoa, cuenta los fonemas de la palabra, pronuncia con inseguridad el fonema que es

omitido. Lee lentamente, a veces, se detiene para asegurarse que esta leyendo correctamente.Sale
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de inquietudes preguntando el nombre de la grafia que no recuerda. Al final logra leer la mayor
parte de las palabras, demuestra que las palabras no son las mismas sin ese sonido omitido.
Culmina la actividad, pero con presion, ya que, los objetos que poseia, lo desconcentran.

Por dltimo Chadan, identifica el fonema mediante el conteo, reconoce y pronuncia el
fonema con de inseguridad. Lee la palabra de manera lenta, arrastra los sonidos, asegura su
lectura preguntando al docente si va bien. Ya no presenta muchas omisiones, agregados y
trasposicién de sonidos, reconoce con un poco de inseguridad, que la palabra ya no es la misma

sin ese fonema.

Tabla 20
Sustituir fonemas

Sustituir fonemas
Objetivos:
e Sustituye el sonido de la palabra
e Lee la palabra con el fonema agregado
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO SI NO SI NO SI NO
Identifica el orden de X X X X
los sonidos
Lee por silabas X X X X
Presenta lectura X X X X
arrastrada
Culmina la actividad X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).
Pasochoa, cuenta los sonidos de cada palabra, identificando el fonema que sera
remplazado, agrega el sonido en la palabra. Su lectura continda siendo lenta, arrastra los sonidos.
Con apoyo del docente, reconoce la mayor parte de las palabras que son distintas con solo

cambiar el fonema. Culmina la actividad un poco frustrada, debido a que batalla con el sonido

(0), (u).
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Cosquilleo, avanza poco a poco, bajo presion, demuestra concentracion en sus
actividades, cuenta con paciencia los fonemas de las palabras, identifica el fonema que sera
reemplazado, lee por silabas arrastrando los sonidos: No presentan omision, sustitucion, pero si
altera el orden los fonemas, pero tras, leerlo nuevamente, no comete el mismo error. Reconoce
con inseguridad, que las palabras ya no son las mismas.

Quinoto A, no demuestra concentracion, por lo que culmina la actividad bajo presion,
cuenta e identifica los sonidos que se sustituyen. Piensa por un momento y reconoce los fonemas.
Su lectura es lenta, arrastra los sonidos. Con inseguridad reconoce que la mitad de las palabras se
ven distintas sustituyendo los sonidos.

Chadan, se muestra impaciente por culminar la actividad, busca apoyo en su docente por
inseguridad. Cuenta detenidamente los fonemas y sustituye. En esta actividad no observa
detenidamente las silabas, por lo que, presenta una lectura con alteracion y deformacion de

fonemas. Tras repetir y leer silaba por silaba de cada palabra, presenta algunas confusiones de

fonemas.
Tabla 21
Encontrando fonemas ocultos
Encontrando fonemas ocultos
Objetivos:

e Identificar el fonema oculto
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

SI NO Sl NO Sl NO Sl NO
Observa cada grafema X X X X
Lee la palabra sin el X X X X
fonema faltante
Reconoce el fonema X X X X
faltante
Culmina la actividad X X X X
Requiere de ayuda X X X X
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Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa, observa detenidamente el fonema, lee detenidamente la palabra, analiza la
misma, y tras requerir ayuda de su docente, identifica el fonema oculto.

Cosquillo, cumple con los objetivos de aprendizaje, observa detenidamente cada fonema y
con ayuda del docente lee la palabra.Se muestra consiente de que falta un sonido, por lo que
menciona opciones Yy juega con la palabra, tras varios minutos buscando el fonema, busca la
aprobacion del docente para declarar su decision final, acertando a la mayor parte de las palabras.

Quinotoa, también, como primer requisito observa cada fonema, con mucha paciencia
logra leer la palabra sin el fonema.Busca el sonido que falta, juega con opciones de posibles
sonidos, tras varios minutos analizando, encuentra el sonido a la palabra. Esto no result6 ser
nada facil para Quinotoa, ya que, el suele desconcentrarse facilmente, lo que significa, que pierde
esa sincronia que tenia de sus actividades cuando presta atencidn a objetos y personas.

Chadan, en esta actividad, requiere el apoyo total del docente, ya que demuestra
inseguridad Sin embargo, tras ese apoyo, observa cada grafema, lee detenidamente las palabras e
incluso repitiendo varias veces hasta entender y asociar esa palabra con un significado o imagen.
Tras jugar con los fonemas, logra acertar en al menos en 10 palabras. Representando asi,

pequefios avances de su proceso de lectoescritura, tras la presencia de dislexia.

Tabla 22
Ordenar las palabras

Ordenar las palabras
Objetivos:
e Escribir de manera correcta la palabra

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
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Observa detenidamente  x X X X
las letras y juega con
ellas
Demuestra paciencia X X X X
Encuentra todas las X X X X
palabras
Forma palabras sin X X X X
sentido
Muestra concentracion X X X X
Presenta de manera X X X X
ordenada el trabajo
Buena caligrafia X X X X
Tarda en culminar la X X X X
actividad
Solicita ayuda X X X X

Nota. Elaborado por Amendario y Sucuzhafay (2024).

En el caso de Cosquillo. Ay Chadan. E, los dos alumnos demostraron paciencia al
momento de realizar la actividad. También analizaban las letras e iban formando palabras, pero
Cosquillo se confundio: en vez de “jeringuilla” escribid “jennguilla” y en el caso de Chadan la
palabra correcta era vagabundo y escribié VVagabanad:La concentracion estuvo muy presente en
los alumnos, lo que si fue muy notorio es que presentaron el trabajo de manera desordena, se
podria decir que las palabras estaban muy pegadas y también la caligrafia no era del todo
buena.Los dos solicitaron ayuda a la docente y también tardaron el entregar en trabajo .

En el caso de Pasachoa. E y Quinotoa. A, ellos comprendieron la actividad, trabajaron de
manera ordenada y con buena caligrafia ademas presentaron todas las palabras, las dificultades
que tuvieron fue la falta de paciencia porque querian acabar rapido y por ende la mayoria de las
veces se acercaban a la docente a pedir ayuda. Pero de igual manera se tardaron en entregar el

trabajo debido a que algunas palabras eran nuevas para ellos.

90



UNIVERSIDAD
NACIONAL DE
EDUCACION

Tabla 23
Rompe cabezas con palabras

Rompe cabezas con palabras
Objetivos:
e Formar las palabras

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Observa detenidamente  x X X X
las piezas del
rompecabezas
Muestra concentracion X X X X
Muestra perseverancia
Completa el X X X X
rompecabezas con las
palabras correctas
Forma el rompecabezas X X X X
pero no le da sentido a
las palabras
Se tarda en armar el X X X X
rompecabezas
Solicita ayuda X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

x
x
X
X

En el caso de Pasochoa. E, Quinotoa. A y Chadan. E, los 3 estudiantes lograron cumplir
con la actividad, demostrando concentracion y dedicacion, a pesar de que el rompecabezas no era
como lo conocemos. Este tenia otro propdsito; el de formar palabras. Al inicio se les hizo un
poco extrafo, pero lograron entender el objetivo de la actividad y la realizaron de excelente
manera. Por otra parte, Cosquillo. A, no comprendia muy bien la actividad y se le dificulto armar
el rompecabezas. A pesar de que se le brindaron todas las explicaciones, fue el alumno que mas

tardo en armar el rompecabezas y para que lo lograra se le tuvo de brindar ayuda.

Tabla 24
Formar las palabras

Formar las palabras
Objetivos:
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e Capacidad para recordar la palabra
e Formar las palabras correctamente
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO SI NO Sl NO Sl NO
Entiende la palabra que = x X X X
se le indica
Forma de manera X X X X

adecuada la palabra

Muestra perseverancia X X X X
Forma la palabra pero X X X X
con faltas de ortografia

Escribe la palabra de X X X X
manera correcta

Muestra concentracion  x X X X

Nota. Elaborado por Amendario y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa. E y Quinotoa. A, presentan faltas de ortografia al plasmar la palabra en el
tablero un ejemplo: lo correcto era Vulnerable y escribieron Bulnerable y como identificaron de
esa manera la escritura de la palabra también la escribian mal, ya que, la actividad también
consistia en escribir. Cabe mencionar que en donde presentaban faltas ortogréaficas eran en
palabras con vy b, con gy j pues se les hacia dificil diferenciar. Mientras tanto Cosquilo . Ay
Chadan. E, presentan problemas al momento de identificar las palabras en el tablero muchas de
las veces se olvidaban de las letras que habian sefialado y volvian a repetir varias veces. Aparte
de eso escribian con faltas de ortografia. Esta fue una de las actividades que mas repitieron hasta

que ya no les costaba tanto identificar las letras de las palabras.

Tabla 25
Responder las preguntas

Responder las preguntas
Objetivos:
e Reconocer los grafemas
e Formar palabras
e Responder correctamente las preguntas
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Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO SI NO Sl NO Sl NO
Escucha con atencion X X X X
las preguntas
Busca las grafias X X X X
Forma bien su nombre X X X X
Forma correctamente el = X X X X
nombre de su parroquia
Forma correctamente el X X X X
nombre de una
provincia
Forma correctamente la X X X X
palabra satélite
Forma el nombre de un X X X X
reptil
Forma el nombre de un X X X X
continente
Culmina la actividad X X X X
Muestra concentracion X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa, Escucha atentamente las preguntas, observa cada grafia y separa las que va a
utilizar para formar las palabras. Forma bien su nombre, forma correctamente la palabra
(Kisapincha). Asi como, la palabra (Quito). Identifica bien las grafias correctas formando la
palabra (satélite). En la respuesta de la pregunta del nombre del reptil forma el siguiente nombre:
(sapo), en el nombre de un continente sugiere y forma (chimporaso), ofrece respuestas
incorrectas, sin embargo, en las dos respuestas abiertas no presenta errores de escritura. Pero en
la palabra (Chimborazo) presenta confusion de letras.

Cosquillo, por su parte, observa cada grafia y separa las mismas para formar las palabras.
Logra formar su nombre y el nombre de la parroquia sin errores. Presenta trasposion y omision
de letras en la palabra (Tugurahau). Forma y responde la palabra serpiente. Forma correctamente

la palabra oro, sin embargo, no es una respuesta correcta relacionada al nombre de un continente.
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Quinotoa, por su parte, busca las grafias para formar palabras de acuerdo a la pregunta.
No presenta problemas en formar su nombre y el nombre de su parroquia. En el nombre de una
provincia sugiere: Ambato, a pesar de que, identifica y forma correctamente, la respuesta es
errénea. La palabra satélite posee todas las grafias. Forma correctamente el nombre de un reptil,
pero en el nombre de un continente sugiere; Canadé, a pesar, de qué forma bien la palabra la
respuesta es errénea. Durante la actividad no muestra impaciencia.

Por altimo, Chadan forma bien su nombre al igual que el nombre de su parroquia. En
relacion a nombrar a un reptil, su respuesta es (retil), esta presenta omision de la grafia (p). No
forma el nombre de un continente, debido a que no recuerda alguno. Mientras que la palabra
satélite, forma como (safelite). Durante esta actividad Chadan, se desconcentra facilmente, con

objetos como lapiz, borrador e incluso con el mismo material pedagdgico.

Tabla 26
Repite el trabalenguas

Repite el trabalenguas
Objetivos:
e Pronuncia correctamente el trabalenguas

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Escucha atentamente el =~ x X X X
trabalenguas
Repite el trabalenguas X X X X
sin confundirse
Tiene sentido X X X X
Pronuncia sin ningan X X X X
problema el
trabalenguas
Muestra perseverancia = X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).
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Pasochoa, en esta actividad, a pesar de demostrar perseverancia repite varias veces el

trabalenguas, pero no logra pronunciar bien, la presentacion es desordenada y no se comprende.

Cosquillo, tras intentar varias veces recordar el trabalenguas, no presenta un orden, ni

tampoco sentido al mismo, por lo que, se frustra y decide no cumplir con la actividad.

Quinotoa, de igual forma, escucha el trabalenguas, y repite varias veces, sin embargo, le

complica pronunciar algunas palabras, pero este carece de sentido.

Por Gltimo, Chadan, tras varios intentos, logra cumplir con el objetivo propuesto,

menciona el trabalenguas sin mezclar palabras, pronunciando correctamente silabas que antes no

lograba vocalizar bien. Ademas, ofrece sentido al mismo.

Tabla 27
Escribe el trabalenguas

Escribe el trabalenguas
Objetivos:
e Escribe el trabalenguas

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A
Sl NO Sl NO Sl NO
Presenta una caligrafia X X X
bien elaborada
Muestra una estructura X X X
gramatical
Tiene sentido lo escrito X X X
Omite letras X X X
Confunde las letras X X X
Agrega letras X X X
Contamina la palabra X X X
Traspone las letras X X X
Presenta escritura X X X
espejo
Culmina la escritura del X X X

trabalenguas

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhaiay (2024).
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Pasochoa, demuestra un gran avance en esta actividad, presenta y respeta la estructura
gramatical, el texto escrito tiene sentido, no presenta omision, contaminacion, confusion de letras,
tampoco presenta escritura espejo, sin embargo, agrega letras como las siguientes: ( r) como
(erre), a pesar de ello, representa un error muy minimo, que puede ser corregido.

Cosquillo, muestra una caligrafia bien elaborada, pero no presenta un orden gramatical,
no se comprende la idea del texto. Sin embargo, no presenta omision, agregados, escritura espejo
ni confunde letras, situacion que ha avanzado significativamente, en especial, en diferenciar la
letra (0) con la (u). En relacion a la trasposicion de letras se ve reflejado en algunas palabras: (la
cuesta) como (lecuseta), (fuerte) como (furete), asi también, presenta contaminaciones en las
palabras.

Quinoto A, presenta una caligrafia bien elaborada, una estructura gramatical que permite
al lector comprender la informacion escrita. Se identifica agregacion y confusion de letras, sin
embargo, no presenta escritura espejo, no omite letras, no traspone la letra y mucho menos, no se
identifica presencia de contaminacion de palabras. Quinotoa A, a pesar de su situacion, cada dia
se muestra consiente de su escritura, por lo que, revisa 2 0 3 veces para asegurarse si no cometio
errores.

Por ultimo, Chadan, también cumple con los objetivos, demostrando pequefios grandes
avances, pues, presenta una caligrafia bien elaborada, asi también, una estructura gramatical, que
permite dar sentido al texto. No omite letras, no confunde, no traspone letras, no se identifica
contaminaciones en las palabras y peor ain mostrar una escritura espejo, el Gnico criterio que esta
presente en su texto es la agregacion de letras a las palabras, pero esto, es algo minimo que se

puede sequir reforzando para que sea consciente y cuidadosa de su escritura.
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Tabla 28
Completa el crucigrama

Completa el crucigrama
Objetivos:
e |déntica la palabra de acuerdo al significado

Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Lee detenidamente el X X X X
significado
Reconoce la palabra de X X X X
acuerdo al significado
Llena los espacios con X X X X
la palabra correcta
Ubica las palabras de X X X X
acuerdo a las
instrucciones
(horizontal y vertical).
Culmina la actividad X X X X
Requiere de ayuda X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafiay (2024).

Pasochoa, Cosquillo, Quinotoa y Chadan, no logran cumplir con los objetivos
establecidos, a pesar de leer varias veces los significados, consultar a sus compafieros, no
relacionan este significado a una palabra, llenando los espacios con palabras que no iban en
relacion al significado.Culminan la actividad, sin resultados positivos. Cabe resaltar que, en su
cuaderno de tarea, la actividad de los 4 alumnos esté bien hecha, pero, porque sus compafieros les

facilitd su tarea.

Tabla 29
Sopa de letras

Sopa de letras
Objetivos:
e ldentificar el fonema oculto
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Observa cada grafema  x X X X
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Busca las palabrasen la x X X X
sopa de letras
Culmina la actividad X X X X
Requiere de ayuda X X X X

Nota. Elaborado por Amendafio y Sucuzhafay (2024).

Pasochoa, Observa detenidamente cada una de las grafias que esté en la sopa de letras de
acuerdo a la palabra que decidi6 buscar. Logra identificar las 14 palabras sin ayuda de su docente
y comparfieros. A pesar de tomarse mucho tiempo en la actividad, demuestra que sus avances son
significativos.

Cosquillo, por su parte, no cumple con la actividad, debido a que se desconcentra
facilmente y tras dejarse influir por sus comparieros que ya culminaron las actividades, optd por
no hacer la tarea y pedir a su compafiero que se responsabilice de la misma.

Quinotoa, por su parte, continta demostrando avances. Observa detenidamente cada
grafia para luego ir buscando palabra por palabra, durante la actividad mantuvo concentracion y
perseverancia, identificando asi las 14 palabras. Por ultimo, Chadan en esta actividad demuestra
disfrutar de la misma, por lo que, observa y busca las palabras, sin frustracion ni desesperacion,
pero, a pesar de ello, muestra sus avances a su docente asegurandose que las palabras estén

encerradas en un circulo correctamente.

Tabla 30
Escribe correctamente el cuento

Resultados de evaluacion
Objetivos: Escribe correctamente el cuento
Pasochoa. E Cosquillo. A Quinotoa. A Chadan. E

Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Escucha detenidamente X X X X
Presenta una caligrafia X X X X

elaborada
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Muestra buena X X X X
estructura gramatical
Omite letras X X X X
Presenta confusion de X X X X
letras
Agrega letra X X X X
Trasposicion de la X X X X
letras
Contaminaciones X X X X
Escritura espejo X X X X
Culmina la actividad X X X X
Requiere ayuda X X X X

Nota. Elaborado por Amendario y Sucuzhafay (2024).

La actividad consiste en escribir el dictado de un cuento tradicional.

Pasochoa, presenta pequefios avances es su escritura, su caligrafia esta bien elaborada y
mantiene una estructura gramatical que permite la comprension del mismo. No presenta
trasposicion de letras, contaminaciones, ni escritura espejo. Cabe resaltar que se identifica:
Omision de letras: Descendencia como desendensa, decidieron como desio, resplandeciente como
resplandecente, grandes como grade. Agrega letras: fallecido como fallecido, percatarse como
percaparse, inesperado como enesterado, momento como monmento, faldas como fanlas.
Ademas, se identifica la presencia de interferencia linguistica; infancias como enfancia, algunos
como algonos, poco como puco. Durante la actividad, fue consciente que algunas palabras
estaban mal escritas, corrigiendo las mismas. Se mostré segura de su desempefio por lo que, no
solicit6 la ayuda de su docente en la revision de su escritura.

Cosquillo, por su parte, solicita la ayuda del docente, ya que se muestra inseguro, y
necesita la aprobacion del mismo en la escritura de su texto y sobre todo porque desea evitar
desconcentrase. Su escritura muestra una caligrafia bien elaborada, estructura bien las oraciones

en la mayor parte del texto, no se identifica contaminaciones ni escritura espejo, pero, si presenta
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algunas dificultades: Omisiones de letras: acercé como ascorco, momento como mometo,
Guaracas como guara, Observé como ofsero. Confusion de letras: Faldas como baldas, Observé
como ofsero. Agrega letras: acerc6 como ascorco, pastoreaba como pasatoreba, inesperado como
ineseparado. Trasposicion: en como ne, pastoreaba como pasatoreba, inesperado como
ineseparado, grandes como garde, elevasion como lelavasion. A esto se suma la interferencia de
la lengua; Ecuador como Ecoador, lugar como logar.

Cosquillo no presenta muchas omisiones y agregaciones de letras, que, a diferencia del
diagnostico, demuestra algunos avances.

Quinotoa, muestra, también, pequefios avances. Presenta una caligrafia bien elaborada,
posee buena estructura gramatical y culmina con la actividad, sin solicitar ayuda. En relacion a su
escritura, no se identifica contaminaciones, trasposicion de letras, ni escritura espejo, pero si
presenta las siguientes dificultades; omision de letras: descendencia como desedecia, faldas como
padas, con como co, jugoso como gugoso, procedio como pracedio, aparecié como aparcio,
atento como ateto. Confusion de letras: explorar como exporar, ovejas como ovejas, faldas como
padas, observd como opserbo, fallecido como rallesido, habia como haria, ofrecié como obresio,
mote como rote. Agrega letras: privilegio como privileigo

Chadan , durante esta actividad demuestra paciencia y perseverancia. Su escritura posee
una caligrafia bien elaborada, en su mayoria se establece una estructura gramatical comprensible.
No presenta contaminaciones, ni escritura espejo, pero si presenta las siguientes dificultades:
confusion de letras: gente como jente, ochenta como ochonta, denominado como denuminado,

todavia, tobavia, dia como bia, ofrecio como obrecio. Omision de letras: pastoreaba como
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patoriada. Trasposicion de letras: explorar como espolar, sefior como esfio, descendencia como

decendiesa, observo como obserbo, tarde como trade.

CAPITULO VI

RESULTADOS DEL METODO ECLECTICO Y ANTIDILEXICO

Resultados de la aplicacion del método ecléctico y anti disléxico

A partir de nuestra experiencia, el disefio y aplicacion de las actividades basadas en el
método ecléctico y anti disléxico fueron planteadas de manera ludica, pues luego de analizar el
contexto notamos que los alumnos tenian mucha energia y por ende plantemos las actividades
para aprovechar esta caracteristica, en cada clase los alumnos aprendian jugando, pues,
comentarios como “Profe hoy que juego vamos a jugar “era comun escucharlo durante las
semanas de aplicacion de actividades. Las actividades destinadas a reforzar el proceso de
lectoescritura como crucigramas, sopa de letras, formacién de palabras, discriminacion visual,
auditiva, rompecabezas y el bingo, fueron actividades que requerian de mucha concentracion, en
los que, el alumno debia escuchar, observar, analizar, identificar, pronunciar, escribir y leer las
palabras, letras, y silabas. Siendo oportunas, ya que, activan sus sentidos, ponen a prueba su
concentracion, perseverancia. Por ejemplo, en el bingo, los alumnos escuchaban, observaban e
identificaban las silabas sinfones y directas. A medida que se desarrollaba la actividad respetaban
las reglas, manifestaban sus dudas, solicitaban ayuda al docente y reforzaban su proceso
lectoescritor. Si establecemos una comparacién de su escritura realizada en el test y su escritura

en relacidn a la actividad de dictado, se puede identificar que: presentan una caligrafia mejor
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elaborada, en algunos casos trazan bien las letras, escuchan detenidamente las palabras y en el
caso de no comprender las palabras sugieren que se repita nuevamente, en esta Ultima actividad,
3 de los alumnos decidieron hacer sola su tarea, se mostraron seguros, afiadiendo que los
ayudemos en caso que lo solicitaran. A pesar de ser un texto largo de escribir todos lograron
culminar de escribir el texto. Presentaron un trabajo limpio, la idea del cuento se comprende, a
pesar de que en algunos casos no separan o0 unen correctamente las oraciones o frases. Mejoran su
estructura gramatical, sin embargo, se presentan muy pocos errores relacionados a confusion de
letras, omision y agregados. En relacion a su interferencia linguistica, durante todas las
actividades ha presentado avances y retrocesos. Mientras que, en la lectura, continian con una
lectura lenta, en algunas ocasiones diferenciaban sin problemas las letras de su sonido y en otras
ocasiones volvian a tener esas dificultades. Durante el desarrollo de actividades destinadas a la
lectura, todos mostraban interés en participar, a pesar de algunos errores, repetian la lectura,
silaba por silaba retractandose de algunas confusiones. Las actividades que poseen caracteristicas
de un juego o que requieran de concentracion son mas adaptables y se aprecia mejor las

experiencias generadas por los alumnos.

Las actividades destinadas a reforzar los procesos madurativos, los alumnos en ciertas
ocasiones, debido a la falta de atencion y a su impaciencia no completaba las actividades e
incluso no desarrollaban correctamente la misma, mientras que, en otras ocasiones demostraba
concentracion, presentando pequefios avances en su orientacion espacial, esquema corporal. De
acuerdo a cada actividad van adquiriendo consciencia en identificar derecha-izquierda, es decir,
observa bien sus extremidades para tomar una decision. Durante la aplicacion de las actividades

basados en estos dos métodos podemos mencionar que los alumnos, presentan mucha
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concentracion a aquellas actividades destinadas al refuerzo de los procesos madurativos, ya que,
durante el desarrollo de actividades, lo veia como un juego mas no, como una actividad a la que
produce aburrimiento. Estas actividades despiertan mucha curiosidad, concentracion y sobre todo
perseverancia, lo que, les permitia lograr culminar las actividades. En relacion a identificar

rr s rryprr s _rs rr rrers rr s

grafema y fonemas de “'b”" con “"d”” “f"" con "'t”", “p”" con “f” “j”" con "g"”" al principio
presentaban confusiones, pero al continuar con las actividades comenzaron a diferenciar de poco
a poco, pero cuando se dictaba una palabra que posea estas letras presentaban algunas
confusiones. Esto es algo normal en su proceso, ya que, para aprender a adquirir la conciencia de
la escritura y lectura necesitan perseverancia y esto se logra buscando nuevo vocabulario,
leyendo textos y observando como se escribe cada grafia. Estos avances se dan de poco a poco,
hay dias que ya identifica sin problema las grafias y otros presenta mas dificultades de las que
tenia.

Si bien, estos casos presentados podrian estar relacionados con retrasos en la
lectoescritura o posible riesgo de dislexia, se requiere de mucho tiempo y paciencia para que el
alumno llegue a tener una consciencia de su escritura y lectura, sin embargo, los alumnos, aunque
presentaron pequefos avances, para nosotros representa un gran inicio, ya que, demuestran que
con perseverancia pueden presentar avances que luego les facilitara desempefiarse facilmente en
sus actividades diarias. La aplicacidn de actividades se desarroll6 en dos semanas, tiempo que es
muy corto para evidenciar grandes cambios en los alumnos, sin embargo, las actividades y
recursos basados en los métodos ecléctico y anti disléxico ayudan a la adquisicion de la

lectoescritura y el refuerzo del mismo. Pues a pesar del poco tiempo que tuvimos al aplicar las

actividades se logra evidenciar algunos cambios, por lo que, podriamos decir que los métodos
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ayudan a mejorar los procesos de lectoescritura, si en el corto tiempo que tuvimos notamos
cambios, pues al aplicarlo con mas tiempo y tomando en cuenta las necesidades de cada alumno,

seguramente presentaran grandes mejoras.

Conclusiones
La investigacion destinada a la atencion a los posibles casos de dislexia o retrasos

lectoescritores, siguio la siguiente trayectoria:

Mediante aplicacion del test dytective se identifico 4 posibles casos de dislexia, con
caracteristicas a nivel escolar (problemas de lectura y escritura) y nivel personal (deficiencias en

los procesos madurativos).

Aplicacion de entrevistas semiestructuradas a docentes para conocer su desempefio
profesional en la atencidn a problemas de lectoescritura. De igual manera, recolectar informacion
sobre posibles problemas emocionales que interfieran en su proceso de aprendizaje. Asi mismo,
se aplico entrevistas a los alumnos con la intencion de conocer el uso de la lengua kichwa a nivel
personal y familiar, para descartar o verificar que el uso del idioma interfiera en el proceso de
lectoescritura, asi también, conocer posibles problemas visuales que interfieran como factor en la
lectura y escritura de textos.

Tras analisis documental de los métodos ecléctico y anti disléxico, disefiamos,
planificamos y aplicamos a los alumnos actividades que refuerzan el proceso madurativo
(lateralidad, orientacion espacial, esquema corporal), y el proceso lectoescritor (vocales,
consonantes, silabas) combinando ejercicios de actividad mental, discriminacion fonética, visual,

series alfabéticas ldgicas, rompecabezas de silabas, ejercicios de actividad mental.
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Con la observacion participante como técnica de investigacion, permitié recopilar datos
acerca de las caracteristicas aulicas e institucional, interferencia linguistica, problemas
emocionales, visuales, asi también, aquellas reacciones, avances y retrocesos, experiencias
generadas en los alumnos tras la aplicacién del método eclético y anti disléxico permitiendo

evaluar la eficiencia de los mismos en la atencion de los posibles casos de dislexia.

Los problemas de dislexia desde la pedagogia se pueden tratar, mediante la aplicacion de
métodos educativos, tales como el método ecléctico y anti disléxico. Métodos que combinan
ejercicios de refuerzo lectoescritor con ejercicios de discriminacion visual, auditiva, fonética, asi
como de refuerzo de los procesos madurativos. Estos métodos han ofrecido resultados positivos,
pues, en relacion al refuerzo madurativo, los alumnos observan detenidamente sus extremidades
y toman una decision, identificando derecha- izquierda. Que diferencia de la aplicacion del test,
los alumnos identificaban su derecha e izquierda al alzar o esperaban la aprobacion del docente.
En su orientacion espacial con objetos o personas, aungue, contintan presentando problemas en
identificar adelante-atras-derecha-izquierda, observan detenidamente la ubicacion de objetos en
relacion a su cuerpo para tomar una decision. A pesar de no adquirir aun la conciencia de su
esquema corporal han aprendido a observar e intentar imaginar la ubicacion de su cuerpo

respecto a la posicion de objetos y personas.

En relacion a su escritura establecen una estructura gramatical, presentan pocos errores
relacionados a confusidn de letras, omisidn y agregados en oraciones. Mientras que en la lectura;
contintan con una lectura lenta silaba por silaba, que permitia retractarse de confusiones

(omision, introduccién, deformacion de fonemas), esto en el caso de palabras que conocia,
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mientras que, con vocabulario nuevo presentan inversion, confusion y deformacion o

introduccion de fonemas.

La dislexia es cuestion de tiempo y perseverancia, la aplicacion de estos métodos a los
alumnos que presentan posibles casos de dislexia o retrasos en su proceso lecto escritor ha
seguido una ruta que apenas comienza, pues, los ejercicios estan planificados hasta la escritura y
lectura de cuentos, frases, trabalenguas cortos. Las perspectivas de estos métodos continuarian
con actividades para el refuerzo madurativo y ejercicios para reforzar las destrezas de lectura 'y
escritura con ayuda de; puzles, vocabulario nuevo junto a imagenes, continuar con ejercicios de
discriminacion visual, fonética, lectura de historias que posean palabras nuevas, series logicas
alfabéticas, crucigramas ideogréaficos, ortografia, rompecabezas con nuevas palabras, bingo de

silabas, sustitucion, omision de grafias en vocabulario.

Al no ser por el tiempo, que llego a representar como un factor limitante, los resultados
serian mucho mas enriquecedores, sin embargo, estos métodos no solo ofrecen atencion a la
dislexia, sino también son adecuados para la adquisicion de la lectoescritura, por lo que,

adoptarlos desde los primeros afos de escuela ofrece un mejor desempefio lecto escritor.

Recomendaciones
> El test pedagdgico dytective debe ser aplicado a los alumnos de manera rigurosa y
respetando los ritmos de cada estudiante, lo mas recomendable es hacerlo de
manera individual, ya que, permite identificar de mejor manera los problemas de

los alumnos.
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> Se recomienda al docente desempefiar su papel como buen guia del proceso
educativo, mediante, la investigacion de la dislexia para que en caso de que un
profesional diagnostique un caso de dislexia, él ofrezca apoyo pedagogico.

> Se le recomienda trabajar con estrategias metodoldgicas activas que ayuden al
alumno a estimular su cerebro y cuerpo, asi también, ofrecerle tiempo al alumno
para gque organice sus ideas, observe la actividad y desarrolle la misma sin
presion. No corregir sus errores, es mejor que el alumno se dé cuenta de la
dificultad que presentd. Asegurarse que el nifio comprenda bien las instrucciones
de tareas o actividades de juego. Toda informacidn nueva que se ofrezca al
alumno debe ser reiterada varias veces, ya que suele olvidarse facilmente por su
distraccion y memoria a corto plazo. Demostrar apoyo total y motivacion en el
desempefio de actividades para evitar la frustracion y baja autoestima.

» Usar textos que despierten el interés del alumno en especial si tiene imagenes,
recordemos que el aprendizaje del alumno con signos de dislexia es distinto al
resto y por ende, la empatia es lo primordial. La dislexia es algo que se puede
mejorar con constancia, tanto con ejercicios de lectura, escritura, lateralidad,
esquema corporal, orientacion espacial y ejercicios mentales.

» Se recomienda a la familia investigar sobre estos temas para que ofrezcan
apoyo en el aprendizaje del alumno, es recomendable que el alumno sea constante
en su aprendizaje y lo ideal es que tenga apoyo en su casa. Entre mas
perseverancia mas probabilidad de que obtenga mejoras en sus problemas de

lectura y escritura.
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> Que la institucion educativa promueva talleres, charlas, capacitaciones, sobre
trastornos de aprendizaje, para que los docentes conozcan sobre estas dificultades
y puedan entender a sus alumnos, para que de este modo logren trabajar con ellos

de manera significativa.
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Anexo No 1. Manual de actividades basadas en el método eclético y anti disléxico.

110



Manual para la atencion de la dislexia

Descripcion de la actividad Objetivo Recursos
Ejercicios Camina seguro Guiaasu Crear cuadros de diferentes colores, estos
madurativos 1.-Requerimos la participacion de 2 compafiero seran ubicados en el piso dependiendo como
alumnos; el primero se venda los ojos y identificando desee el docente o el alumno. Ejemplo:
escucha atentamente las drdenes de sus derecha-
compafieros, el segundo observa bien la izquierda,

ubicacion de los cuadros y guia a su
compafiero realizando lo siguiente

Nota: el alumno no debe girar, debe
desplazarse segln indique.

-El cuadro que indica movilizarse a la
derecha, el segundo alumno debe

tocar el brazo derecho de su

comparfiero.

-El cuadro que indica movilizarse a la
izquierda, el segundo alumno toca el

brazo izquierdo.

-El cuadro que indica movilizarse hacia
adelante, el segundo alumno toca el cabeza.
-El cuadro que indica movilizarse hacia atrés,
el segundo alumno toca la espalda.

adelante-atras

iInl
HIN UD

Secuencia de flechas

Observa las flechas base seleccionamos un
conjunto y dependiendo de la direccion de
las flechas, girar las flechas que se
encuentran en la tarjeta base

-Reconocer los
colores
-Reconocer la
direccién de las
flechas

-Conjuntos de tarjetas que posee diferentes
secuencias de 4 flechas cada uno con su color.

.- Tarjeta base que posee 4 flechas movibles cada
una con su color.

Nota: las flechas de los conjuntos deben poseer los
mismos colores a los de la tarjeta base

1 721

pitt

Ejercicio de secuencia de figuras

-Reconocer las

En una hoja de papel plasmar secuencias de

Observar detenidamente las figuras y figuras figuras.
continuar la secuencia. _Continuar la -Lapices de colores
Secuencia 1:
secuencia m O
-Reconocer el Secuencia 2:»A {} .
color = 4 . . = A
Secuencia 3:
HOeat™n
Secuencia 4:
cAtToO0N
Secuencia :
omeAoll
secuencias -Reconocer las | -Hoja de papel
Observa y continua las siguientes figuras -lapiz
secujt_anuas -Continuar la
. .00...0000 secuencia

2. 0000000




3. 000000000

Encuentra diferencias
Observar las siguientes imagenes
identifica las diferencias

Identificar
diferencias en
las imagenes

Orientacion visual

Segun la direccion de la flecha y el
color de la figura que indique la
primera columna ubica las figuras con
su respectivo color en el resto de la
tabla.

-Reconoce los
colores
-Idéntica la
direccion de
las flechas

- -
Cuadro de 5x4; en cada cuadro de la
primera columna se traza una flecha en
una direccién y una figura con su color.
En el resto de cuadros trazamos flechas
en diferentes direcciones, siempre
respetando las direcciones de la primera
columna.
-Recortar las figuras que sugiere la
primera columna.
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Ejercicio de coordinacion

Coordinar mano derecha-pie
izquierdo

Ejercicio: tocar las figuras con las manos o
pies, depende la orden de la secuencia

-Coordinar
extremidades
superiores e
inferiores

Z

Refuerzo de silabas
Escritura, pronunciacion, escucha.

Silabas directas: b: ba, be, bi, bo,bu
c: ca, ce, Ci, co, cu
d; da, de, di, do, du
f: fa, fe, fi, fo, fu

Material para formar las silabas
Ejemplo:




g: ga,ge,gi,go,gu

h: ha, he, hi, ho, hu
j ja, je, ji, jo, ju

L: la, le, li, lo, lu

LI: lla, lle, 1li, llo, Hu
m: ma, me, mi, mo, mu
n: na, ne, ni, no, nu
n: Aa, fie, Ai, Ao, fu
p: pa, pe, pi, po, pu
r.ra, re, ri, ro, ru

S: sa, Se, Si, SO, su

t: ta, te, ti, to, tu

V: Vva, Ve, Vi, vo, vu
X: Xa. Xe, Xi, X0, Xu
Y:ya, ye, Vi, yo, yu
Z:za, ze, zi, 0, ZU

silabas sinfones: bl: bla, ble, bli, blo, bu
Cl: cla, cle, cli, clo, clu
FI; fla, fle, fli, flo, flu
Pl; pla, ple, pli, plo, plu
Fl: fla, fle, fli, flo, flu
Gl: gla, gle, gli, glo, glu
Tl: tla, tle, tli, tlo, tlu
Cr: cra, cre, cri, cro, cru
br: bra, bre, bri, bro, bru
Dr: dra, dre, dri, dro, dru
Fr: Fra, fre, fri, fro, fru
Gr: gra, gre, gri, gro, gru
P: pra, pre, pri, pro, pru
Tr: tra, tre, tri, tro, tru
Qu: que, qui
Gu: gue, gui

Ejercicios de lateralizacién
En las figuras colocar, el dedo indice en
cada extremo de la figura, luego desplaza
los dedos por la figura.

-Coordinar
mano
derecha-
izquierda
-Desplazar sus
dedos indice
por la figura.




Refuerzo de
lectoescritura

Recordar los fonemas y grafemas de las
vocales y consonantes del alfabeto
Nombrar y repetir cada una de las vocales
y consonantes del alfabeto.

-Recordar y repetir el fonema de cada
letra que conforma el alfabeto de forma
creciente, decreciente y aleatoria en
especial con letras que suelen tener
problemas entre grafema y fonema.
Ejemplo; w con v, m con n, u con n, p con
t.

-Asociar el
fonema de
cada grafema

Material didactico plasmado las vocales, y
consonantes del alfabeto

-Ejercicio psicomotor -Traza el
Escritura del alfabeto simbolo
-En una hoja dibujar un simbolo en forma -Escribe las
de infinito, y trazar varias veces en grafias
direccidn; izquierda-derecha, derecha-
izquierda.
- Ya dominado estas dos direcciones, el
alumno procede trazar los grafemas de
que conforma el alfabeto.
Ejemplo: a, b, ¢, d
Discrimina el
En el tablero plasmar el conjunto de letras, | grafema del
el alumno escucha atentamente la letra que resto de
menciona su guia y procede a buscar en el
grafemas

tablero y encerrar en un circulo.

Conjunto 1
d [p |d f |p |t
d p p [f |p
p |b |d p | f |t
b |p |p t |[p |f

2|=|12|3
S|13|2(
3|37

Conjunto 3
S c c
z S z




Conjunto 4

n lu n Il y Il

Vvin |m y |fi |f

u v n y [l |Af

v lm In v [l |Af

-Discrimina el

En el tablero plasmar el conjunto de letras, | fonema de
el alumno escucha atentamente la letra que otros
menciona su guia y procede a buscar en el rafemas
tablero y encerrar en un circulo. g
Conjunto 1

d p d f p t

d |d|p p |f |p

p |b |d p | f |t

b |p|p t Jp |f
Conjunto 3

S c c m W W

z S z W |w |n

p z |s n m | n

C S S w n m
Conjunto

n lu n Il y Il

Vvin |m y |fi |f

u v n y I fi

v lm In v I fi
Cadena de palabra -Reconoce el
Mencionar una palabra, los alumnos grafema final de
escuchan atentamente la Ultima letra de la palabra
la palabra y forman una nueva. -Menciona una
Ejemplo: montafia; /a/= avion palabra que

comienza con el
grafema




Encuentra nombre a la imagen

El alumno debe observar la imagen
detenidamente. El docente pregunta con qué
letra inicia el nombre de dicha imagen,
entonces muestra 3 letras que tengan un
sonido similar. Ya elegida la letra, el alumno
procede a escribir la palabra completa.
Listado de palabras que representa un objeto,
animal, planta; maiz, manzana, quena,
pinguino, nieve, paloma, iglesia, mariposa,
gusano, guitarra, queso, jirafa, nido, arafia,
volcan, rana, rosa, gorra.

Ejemplo:
Grafemas: g, j,

-Identifica el
nombre
(objeto,
persona,
animal, planta)
de la imagen
Reconoce el
grafema inicial
de la palabra
Escribe el
nombre de la
imagen

Material de bingo

-tarjetas que posea las silabas que se
reforzaron

-listado de las silabas directas y sinfones.

gorra

Silabas en la harina -ldentifica las

Escuchar atentamente las palabras luego silabas de la

trazar las silabas con los dedos. palabra

Ejemplo: “granja’’= /gra/ Traza las
silabas en la
harina

Actividad de discriminacidn visual y -ldentifica

fonética silabas, silabas

Bingo de silabas directas y

Cada altfmno es poseedor de una tarjeta, sinfones

cada quien escucha atentamente las

silabas que se mencionan y procede a

sefialar o marcar las silabas en su tarjeta.

El alumno que llene la tarjeta dice

“bingo”’.

Cuantos sonidos hay -Reconoce el

El alumno debe contar y responder el total | fonema de

de sonidos que posea dicha palabra.
Listado de palabra:
E-m-p-e-z-a-r=7 sonidos

viuda= dentadura=
dudar= girasol=
empatar= perejil=
cegar= fotosintesis=
aguinaldo= niebla=

region= refrigeradora=

cada grafema
que conforma
la palabra
-Lee las
palabras




beber= teniente=

transito= feria=
cuero= guitarra=
cuesta= ceguera=
cuota= juego=
trotar= Barbara=
Europa= Fotografia=
Teleférico= Kisapincha=
Artesanal= jardin=
Austria= Astusia=

El alumno debe sustituir un sonido por otro en
una palabra. Ejemplo: Sustituye el quinto
sonido de la palabra arafia por /o/, arafio
a)Sustituye el sexto sonido de empezar por /e/
b) sustituye el 5to sonido de viuda por /u/

c) sustituye el 2do sonido dudar por /e/

d) sustituye el 3cer sonido de empatar por /f/
e) sustituye el tercer sonido de cegar por /j/
f) sustituye el segundo sonido de aguinaldo
por /a/

g) sustituye el primer sonido de dentadura por
1t/

h) sustituye el primer sonido de girasol /j/

j) sustituye el quinto sonido de perejil por /g/
k) sustituye el segundo sonido fotosintesis por
Ju/

) sustituye el cuarto sonido de niebla por /d/
m) sustituye el primer sonido de region por /t/
n) sustituye el onceavo sonido de refrigerador
por /u/

o)sustituye el segundo sonido de beber por /i/
p) sustituye el sexto sonido de teniente por
/e/

q) sustituye el segundo sonido de transito por
v

r) sustituye el quinto sonido de feria por /e/

s) sustituye el cuarto sonido de cuero por /L/
t) sustituye el cuarto sonido de cuesta por /r/
u) sustituye el quinto sonido de cuota por /e/
v) sustituye el primer sonido de guitarra por
/a/

w) sustituye el sexto sonido de ceguera por
/d/

x) sustituye el primer sonido de juego por /g/

-Sustituye el
sonido de la
palabra

-Lee la palabra
con el fonema
agregado

Omite el sonido
Observa las palabras, cuenta el sonido y lee la
palabra con el sonido que eliminaste.

a) Omite el 4to sonido de empezar

b) Omite el 5to sonido de viuda

c) omite el quinto sonido dudar

d) omite el 3cer sonido de empatar

e) omite el tercer sonido de cegar

f) omite el 7mo sonido de aguinaldo

g) omite el primer sonido de dentadura
h) omite el primer sonido de girasol

j) omite el quinto sonido de perejil

-Omite el
sonido de las
palabras

-Lee la palabra




k) omite el segundo sonido fotosintesis
I) omite el cuarto sonido de niebla

m) omite el primer sonido de region

n) omite el cuarto sonido de refrigerador
o) omite el segundo sonido de beber
p) omite el sexto sonido de teniente

g) omite el segundo sonido de transito
r) omite el quinto sonido de feria

s) omite el segundo sonido de cuero

t) omite el cuarto sonido de cuesta

u) omite el quinto sonido de cuota

v) omite el sexto sonido de guitarra

w) omite el septimo sonido de ceguera

Encontrando fonemas ocultos

-Tener un listado de palabras:

nifio, mufieca, nifera, llama, yuca, yegua,
yema, llanta, ayllu, sefializacion, arafia, flauta,
Ejercicio: El alumno indica el fonema oculto en

Identificar el
fonema oculto

la palabra.
-ni_o mu_eca hi_era _ama _uca
a_afa f_auta _ema y_gua
__anta
Ordena las palabras Escribir de
Observa cada letra y ordena las misma manera
formando una palabra. correcta la
palabra

a) diralla b) findel ¢ rrojan
d) fiacaba &) tellabo f) bulosfiue

g) jerinllagui h) biara i fuepalo

i) fioda k) aonvi 1) mozu

m) ilas n) danbve
Rompecabezas de palabras Formar las Crear piezas y en ellas plasmar silabas que
-Listado de palabras: palabras forman la palabra

Elefante, jabalina, biblioteca, fraternidad,
mariposa, jardinero, elegante, kisapincha,
hacienda, estudiante, mandarina,
dentadura, avenida, mandarina, agilidad,
presidente, vagabundo, panadero,
cocodrilo, estudiante, celeste, presidente,
hacienda, camiseta, vehiculo, pantalones,
cuaderno, habitacion, carretera, bicicleta
Ejercicio: actividad de escucha: se
menciona palabras, el alumno buscarad las
piezas con las letras correctas y procedera
a armar, de acuerdo como forma las
palabras pasa al siguiente nivel.

Nota: presentar al alumno un conjunto de
piezas que posean la letra y sonido que
suele confundirse o deba reforzar.

ejemplo:




Formar palabras

Ejercicio: mencionar la palabra, el alumno
salta letra por letra mientras lo menciona
en voz alta, al final escribe la palabra en la

pizarra.

Palabras:

-arquitecto  -lapiz  -volcan  -arafia
-llama

-escritorio  -nube -armario  -joven
-jardin

-cuaderno  -presidente -elegante -
cuaderno -mandarina

-celeste -Barbaridad  -cocodrilo -

kisapincha -America

-Capacidad
para recordar
la palabra
-Formar las
palabras
correctamente

En un tablero borrable ubicar el alfabeto

completo
- Crear tarjetas con palabras

Responder las preguntas

- Formular preguntas de cultura general, o
del tema de preferencia

Ejercicio: Decir en voz alta la pregunta, el
alumno procede a buscar letras y formar
la palabra y procede a lee

Nota: la respuesta debe ser solo una
palabra Preguntas: ¢Cémo se llama tu
parroquia

¢Como se llama la fiesta, en donde
agradecen a la madre tierra por los
alimentos recibidos

¢COémo se llama el volcdn en donde vives
¢Cémo se llama el animal mamifero que
vive en los paramos, que posee un cuello
largo y que con su lana producen ponchos
y chompas

éLa luna es un planeta o un satélite
natural?

-Forma la palabra de un nombre de una
ciudad.

-Forma el nombre un reptil

-Forma el nombre de un continente de
nuestro planeta-

-Forma tu nombre

-Reconocer los
grafemas
-Formar
palabras
-Responder
correctamente
las preguntas

-Plasmar el abecedario en tarjetas de cartulina
o de cartén

Lectura y escritura de trabalenguas
Ejercicio: El alumno lee detenidamente el
texto, frase u oracion que se le presente,
memoriza el trabalenguas para luego
escribirlo en su cuaderno.

-Texto, frase, oraciones que al pronunciar
resulte complicado al alumno.

Texto 1: Pancha plancha con cuatro
planchas con écuantas planchas pancha
plancha.

-Pronuncia
correctamente
el
trabalenguas




Texto 2: rr con rr de guitarra, rr con rr de
carril, fuerte suenan las ruedas del
ferrocarril

Texto 3: Acuesta le cuesta subir la cuesta
y en medio de la cuesta se va y se acuesta

Completa el crucigrama

-Listado de palabras nuevas o las que se
desee reforzar

Ejercicio: leer el concepto y llenar el
crucigrama segun indique.

-Vagabundo -elegante

-panadero -aeropuerto
-ceguera -ciudad
-guitarra-autobus

-cocodrilo

-Idéntica la
palabra de
acuerdo al
significado

-Listado de palabras nuevas o que se
desee reforzar

-australophitecos- jengibre-lagarto-jungla-
azucena-ceguera -cocodrilo-triptico -
tentaculo- triciclo -aguacate -
vulnerable-aguinaldo -acuarela

-ldentificar el
fonema oculto
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DIRECCIONES DE CARRERAS DE GRADO PRESENCIALES - DIRECCION DE BIBLIOTECA

Yo, Carmita Elizabeth Amendano Amendano, portador de la cedula de ciudadania
nro.0302621925, estudiante de la carrera de Educacion Intercultural Bilinglie Itinerario
Académico en: Pedagogia de la Lengua Kichwa en el marco establecido en el articulo 13, literal
b) del Reglamento de Titulacion de las Carreras de Grado de la Universidad Nacional de
Educacion, declaro:

Que, todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en el trabajo de Integracién curricular
denominada Métodos ecléctico y anti disléxico como estrategias diddcticas para atender la
dislexia de los alumnos de 6to EGB de la Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilingtie
“Pueblo Kisapincha” son de exclusiva responsabilidad del suscribiente de la presente
declaracion, de conformidad con el articulo 114 del Cddigo Organico de la Economia Social de
los Conocimientos, Creatividad e Innovacion, por lo que otorgo y reconozco a favor de la
Universidad Nacional de Educacion - UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva
para el uso no comercial de la obra con fines académicos, ademas declaro que en el desarrollo
de mi Trabajo de Integracion Curricular se han realizado citas, referencias, y extractos de otros
autores, mismos que no me tribuyo su autoria.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la utilizacion de los datos e
informacion que forme parte del contenido del Trabajo de Integracion Curricular que se
encuentren disponibles en base de datos o repositorios y otras formas de almacenamiento, en el
marco establecido en el articulo 141 Cddigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos,
Creatividad e Innovacion.

De igual manera, concedo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la autorizacion para
la publicacion de Trabajo de Integracion Curricular denominado “Métodos ecléctico y anti
disléxico como estrategias diddcticas para atender la dislexia de los alumnos de 6to EGB de la
Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilingiie “Pueblo Kisapincha” en el repositorio
institucional y la entrega de este al Sistema Nacional de Informacion de la Educacion Superior
del Ecuador para su difusion publica respetando los derechos de autor, como lo establece el
articulo 144 de la Ley Organica de Educacion Superior.

Ratifico con mi suscripcion la presente declaracion, en todo su contenido.
Azogues, 8 de marzo de 2024

Carmita Elizabeth Amendafio Amendafio
C.l.: 0302621925
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Yo, Jenny Graciela Sucuzhahay Sucuzhanay, portador de la cedula de ciudadania nro.
0350189106, estudiante de la carrera de Educacion intercultural Bilinglie Itinerano Académico
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Reglamento de Titulacién de las Carreras de Grado de la Universidad Nacional de Educacion,
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Que, todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en el trabajo de Integracion curricular
denominada Métodos ecléctico y anti disléxico como estrategias didacticas para atender la
dislexia de los alumnos de 6to EGB de la Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilinguie
“Pueblo Kisapincha” son de exclusiva responsabilidad del suscribiente de la presente
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Universidad Nacional de Educaciéon - UNAE una licencia gratuita, intransferible y no exclusiva
para el uso no comercial de la obra con fines académicos, ademas declaro que en el desarrollo
de mi Trabajo de Integracién Curricular se han realizado citas, referencias, y extractos de otros
autores, mismos que no me tribuyo su autoria.

Asimismo, autorizo a la Universidad Nacional de Educacion - UNAE, la utilizacion de los datos e
informacion que forme parte del contenido del Trabajo de Integracion Curricular que se
encuentren disponibles en base de datos o repositorios y otras formas de almacenamiento, en el
marco establecido en el articulo 141 Codigo Organico de la Economia Social de los Conocimientos,
Creatividad e Innovacion.

De igual manera, concedo a la Universidad Nacional de Educacién - UNAE, la autorizacion para
la publicacion de Trabajo de Integracién Curricular denominado Métodos ecléctico y anti
disléxico como estrategias didacticas para atender la dislexia de los alumnos de 6to EGB de la
Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilinglie “Pueblo Kisapincha” en el repositorio
institucional y la entrega de este al Sistema Nacional de Informacion de la Educacion Superior
del Ecuador para su difusion publica respetando los derechos de autor, como lo establece el
articulo 144 de la Ley Organica de Educacion Superior.

Ratifico con mi suscripcion la presente declaracion, en todo su contenido.

Azogues, 8 de marzo de 2024
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Jenny Graciela Sucuzhahay Sucuzhanay
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Yo, JUAN CARLOS BRITO ROMAN, tutor del Trabajo de Integracion Curricular de Carreras
de Grado de Modalidad Presencial denominado “METODOS ECLECTICO Y ANTI DISLEXICO
COMO ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA ATENDER LA DISLEXIA DE LOS ALUMNOS DE
6TO EGB DE LA UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO INTERCULTURAL BILINGUE
“PUEBLO KISAPINCHA™ perteneciente a las estudiantes: CARMITA ELIZABETH
AMENDANO AMENDANO, con C.I. 030221925, y JENNY GRACIELA SUCUZHANAY
SUCUZHANAY, con C.I. 0350189106. Doy fe de haber guiado y aprobado el Trabajo de
Integraciéon Curricular. También informo que el trabajo fue revisado con la herramienta de
prevencion de plagio donde reporto el 1 % de coincidencia en fuentes de internet, apegandose
a la normativa académica vigente de la Universidad.

Azogues, 8 de marzo de 2024

; SUKONQ EclrdmLcCa%meBEi 0
% ROVAN

JUAN CARLOS BRITO ROMAN

C.I: 1716036122



	Introducción
	Planteamiento del problema
	Pregunta de investigación
	Objetivo General
	Objetivos específicos
	Justificación
	Estado del arte
	CAPITULO 1
	DESARROLLO DE CONTEXTOS
	Contexto cultural
	Proceso histórico de la parroquia Quisapincha
	Contexto institucional


	CAPITULO II
	APROXIMACIÓN A LECTOESCRITUTURA Y LA DISLEXIA
	Lectoescritura
	Niveles de conciencia de la lectoescritura

	Fundamentos curriculares del perfil de salida de los alumnos de 6to EGB
	Currículo Nacional
	Currículo de la Nacionalidad Kichwa

	Dislexia
	Origen del término de la dislexia
	Tipos de dislexia
	Dislexia adquirida
	Dislexia evolutiva

	Causas de la dislexia
	Causa neurobiológica
	Causas madurativas
	Desorientación espacio-temporal
	Desarrollo psicomotriz


	Características de dislexia en niños de 9 a 12 años
	Nivel personal
	Nivel escolar
	Características referentes a la lectura
	Características referentes a la escritura


	Papel de actores educativos en el proceso de aprendizaje
	Papel de la familia en la atención de la dislexia
	Desempeño docente en la atención de la dislexia
	Factores previos a la detección de la dislexia
	Problemas visuales
	Interferencia lingüística
	Problemas emocionales

	Test Dytective para detectar la dislexia

	Métodos para atender la dislexia
	Método anti disléxico


	CAPITULO III
	Metodología de la investigación
	Método de investigación aplicada

	CAPITULO IV
	PROCESO DE ANÁLISIS DE LA PROPUESTA
	Detección de riesgo de posibles casos de dislexia

	Ilustración 1   Organización de la aplicación del test
	Análisis de la aplicación del test Dytective
	Tabla 1  Análisis del test Dytective
	Problemas visuales
	Interferencia lingüística
	Problemas emocionales
	Orientación espacial

	Ilustración 2  Orientación espacial
	Esquema corporal
	Lateralidad:

	Ilustración 3 Lateralidad
	Signos de dislexia en la lectura
	Signos de dislexia en la escritura

	Ilustración 4 Escritura de oraciones y palabras
	CAPITULO V
	DISEÑO Y APLICACÓN DE LA PROPUESTA
	Análisis del desarrollo de la propuesta

	Tabla 2 Orientación espacial y esquema corporal
	Tabla 3 Ubicación de flechas
	Tabla 4 Sigue la secuencia de figuras
	Tabla 5 Continua la secuencia de figuras
	Tabla 6 Encuentra las diferencias
	Tabla 7 Señala figura correcta
	Tabla 8 Coordina mano-pie
	Tabla 9  Desplázate los dedos en la figura
	Tabla 10 Recuerda los fonemas y grafemas del alfabeto
	Tabla 11 Escritura del alfabeto
	Tabla 12  Identifica el grafema
	Tabla 13  Señala el fonema correcto
	Tabla 14  Cadena de palabras
	Tabla 15 Encuentra nombre a la imagen
	Tabla 16  Sílabas en la harina
	Tabla 17 Bingo de sílabas
	Tabla 18 Cuántos sonidos hay
	Tabla 19  Omisión de Fonemas
	Tabla 20  Sustituir fonemas
	Tabla 21  Encontrando fonemas ocultos
	Tabla 22  Ordenar las palabras
	Tabla 23  Rompe cabezas con palabras
	Tabla 24  Formar las palabras
	Tabla 25  Responder las preguntas
	Tabla 26  Repite el trabalenguas
	Tabla 27  Escribe el trabalenguas
	Tabla 28  Completa el crucigrama
	Tabla 29  Sopa de letras
	Tabla 30  Escribe  correctamente el cuento
	CAPITULO VI
	RESULTADOS DEL MÉTODO ECLÉCTICO Y ANTIDILÉXICO
	Resultados de la aplicación del método ecléctico y anti disléxico
	Conclusiones
	Recomendaciones



