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Resumen:

La formacion de investigadores es un tema ampliamente abordado en diversos campos y disciplinas. Sin
embargo, especificamente en el &mbito de la educacion, la formacion de docentes investigadores constituye un
objeto de estudio cuyo corpus tedrico estd en constante construccion y evolucion. En este contexto, el presente
estudio contribuye a enriquecer este campo teorico, al tener como objetivo determinar la relacion entre las
concepciones de investigacion educativa y las précticas pedagogicas empleadas en la ensefianza de la
investigacion por el profesorado de la carrera de Educacion Bésica en la Universidad Nacional de Educacion
(UNAE). La metodologia empleada se fundamenta en el pragmatismo, el enfoque de investigacion fue mixto,
incluyendo el levantamiento de datos cuantitativos y cualitativos, recolectados a través de test, entrevistas y
andlisis documental, y aplicados a una muestra de 19 docentes. En el anélisis de informacion se combinaron los
enfoques deductivo e inductivo para evaluar la relacion entre variables, se emplearon los softwares JASP y
MAXQDA. Los principales resultados muestran que en la UNAE existe una gran diversidad de concepciones de
investigacion educativa pero no todas estas concepciones influyen en las practicas pedagogicas empleadas en la
ensefianza de la investigacion. Esta falta de correlacion destaca la flexibilidad y la posibilidad de innovacion en
la ensefianza de la investigacion, por lo que se resalta la oportunidad de desarrollar un trabajo colaborativo entre
docentes y estudiantes para coconstruir una didactica de la investigacion que sea reflexiva, adaptativa e
innovadora, con el potencial de mejorar significativamente el aprendizaje y la ensefianza de la investigacion en

la formacién de futuros docentes.

Palabras clave: Investigacion educativa, Formacion inicial docente, Educacion Basica, Docente investigador,

Didactica de la investigacion educativa.
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Abstract:

The training of researchers is a widely discussed topic across various fields and disciplines. However,
specifically within the field of education, the training of teacher-researchers constitutes a subject of study whose
theoretical corpus is in constant construction and evolution. In this context, the present study contributes to
enriching this theoretical field by aiming to determine the relationship between conceptions of educational
research and the pedagogical practices employed in teaching research by the faculty of the Basic Education
program at the Universidad Nacional de Educacion (UNAE). The methodology is based on pragmatism,
employing a mixed research approach that included the collection of both quantitative and qualitative data through
tests, interviews, and document analysis, applied to a sample of 19 teachers. In the information analysis, both
deductive and inductive approaches were combined to assess the relationship between variables, utilizing JASP
and MAXQDA software. The main findings show that there is a wide variety of educational research conceptions
at UNAE, but not all these conceptions influence the pedagogical practices used in teaching research. This lack
of correlation highlights the flexibility and potential for innovation in research teaching, underscoring the
opportunity to develop collaborative work between teachers and students to co-construct a didactic approach to
research that is reflective, adaptive, and innovative, with the potential to significantly improve learning and

teaching of research in the training of future teachers.

Keywords: Educational research, Initial teacher training, Basic Education, Teacher-researcher, Didactics of

educational research.
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Introduccion

La investigacion es fundamental para el desarrollo y mejora permanente del campo educativo, debido a
que proporciona conocimientos sobre experiencias, evidencias y reflexiones de los procesos de formacion del ser
humano, favoreciendo el desarrollo habilidades, valores, actitudes y emociones. El presente documento
denominado “Concepciones de investigacion educativa y practicas pedagogicas del profesorado de Educacion
Basica de la UNAE”, es producto de una investigacion desarrollada en los afios 2023-2024, en el marco del
programa de Maestria en Investigacion en Educacion, de la Universidad Nacional de Educacion (UNAE). A
continuacion, se presenta el problema de investigacion, poniendo de relieve su relevancia en el contexto educativo
actual, en particular en la carrera de Educacion Basica de la UNAE. Asimismo, se exponen los propositos y
objetivos que orientan y delinean el alcance de la investigacion.

Descripcion General y Especifica del Problema

Exponer los argumentos que dieron inicio a esta investigacion implica develar y compartir perspectivas,
motivaciones y experiencias relacionadas a aquello que se desconoce, inquieta e impulsa hacia la busqueda de
conocimiento. Al reflexionar sobre esto se puede afirmar que la situacion ideal que originé el planteamiento de
esta investigacion estuvo relacionada con la busqueda del conocimiento del autor de este trabajo. Pero, no partid
unicamente de una motivacion intrinseca, sino también de la motivacion extrinseca, en este caso, relacionada con
el aporte al conocimiento tedrico de la formacion de docentes en investigacion y que, sin duda, podria favorecer
la toma de decisiones para el fortalecimiento de la formacion inicial de docentes.

La presente investigacion se desarrolld en la UNAE, cuya mision es la formacion de profesionales de la
educacion con un marcado compromiso €tico y transformador. La universidad se destaca por su enfoque en el
rigor cientifico, la investigacion-innovacion, y la vinculacién permanente con instituciones socioeducativas y la
comunidad. Ademads, la UNAE promueve un abordaje territorial, intercultural e internacional, basado en la
ecologia de saberes y derechos, en busca de contribuir a la construccion de una sociedad inclusiva, justa,
equitativa, libre y democratica, con responsabilidad social y ambiental (UNAE, 2023).

A lo largo de su existencia, la UNAE (2023) gradu6 a 4384 profesionales de la educacion, todos ellos
formados bajo la guia y el conocimiento de sus docentes. Estos docentes, formadores de docentes, a través de sus
aflos de servicio, han construido un cuerpo de conocimiento propio, lo que suscita el interés del autor por explorar
y analizar. No obstante, esta investigacion se plated, no como una apropiacion del conocimiento ajeno, sino como
una forma de relacionarse y aprender del otro (Lopez, 2010; Sanchez Puentes, 2014). Aqui, cobro fuerza la
motivacion por estudiar la relacion entre las concepciones y practicas del profesorado universitario sobre la
investigacion educativa y su ensefianza, debido a que, se considerd que aportar al marco tedrico de la ensefianza

de la investigacion educativa es ideal para favorecer la formacion efectiva de los estudiantes de la UNAE.
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Ante lo expuesto, comprender el vinculo entre las concepciones del profesorado sobre la investigacion
educativa y las practicas pedagogicas utilizadas en su ensefanza es de suma importancia en el contexto de la
UNAE, a través de este trabajo se analizaron los procesos de ensefanza de la investigacion, asi como se
identificaron los desafios y las oportunidades en la formacion de los futuros docentes investigadores.

El contexto especifico de esta investigacion fue la carrera de Educacion Basica, que tiene como propdsito
formar docentes de educacion basica con habilidades pedagdgicas, competencias investigativas y capacidades
para disefar experiencias de aprendizaje que, fundamentadas en el descubrimiento de sentidos y significados en
sus estudiantes, consideren el caracter relacional del conocimiento, resaltando la habilidad de buscar, seleccionar,
conectar e interpretar sobre la mera recepcion pasiva del conocimiento; y que, a su vez integren la representacion
y la accion, resultando en experiencias pedagogicas concebidas para fomentar la accidon educativa.

Durante la etapa de formacion, los estudiantes de Educacion Basica cursan diversas asignaturas que
promueven su formacion en investigacion, adicionalmente, desarrollan Proyectos de Integracion de Saberes
(PIENSA), cuyo enfoque aboga el ejercicio préctico de los conocimientos adquiridos y las competencias
investigativas desarrolladas (UNAE, s.f.). En este contexto, una de las tltimas fases es el proceso de titulacion,
para titularse los estudiantes pueden elegir entre: la elaboracion de un Trabajo de Integracion Curricular (TIC), el
que implica la elaboracién de una propuesta que puede ser teorica, investigativa, metodoldgica, experimental o
una integracion de estas; la rendicion de un Examen de grado de cardcter complexivo, que es una evaluacion
tedrico-practica de caracter sumativo; y otras opciones que consten en el proyecto de carrera (UNAE, 2023).

En este contexto, en la carrera de Educacion Basica, se observo una tendencia entre los estudiantes a
rechazar la elaboracion de un TIC. Segun los datos de la Unidad de Gestion de Titulacion de Carreras de Grado
Presenciales de la UNAE (2023), se registré un incremento notable en el nimero de estudiantes que eligieron el
Examen complexivo. Este nimero comenzo6 con apenas 2 estudiantes en la primera cohorte, no registrandose
ninguno en la segunda; posteriormente, aumento a 3 en la tercera cohorte y siguid con un patron ascendente. Un
pico significativo se observo en la séptima cohorte con 40 estudiantes, cifra que representa el 41% del total de
estudiantes de Educacion Bésica en ese periodo, indicando que que casi la mitad optd por el Examen complexivo.
El dato mas reciente, octava cohorte, mostré que 36 estudiantes eligieron esta modalidad, lo que representa el
26% del total de estudiantes de esa corte.

Al comparar estos datos con los de otras carreras de la UNAE se observo que, la preferencia por la
modalidad de Examen complexivo en la carrera de Educacion Basica supera ampliamente a las cifras reportadas
en las demads carreras, con la excepcion de la carrera de Pedagogia de los Idiomas Nacionales y Extranjeros (PINE)
—donde la preferencia por el Examen complexivo es aun mas pronunciada—. Es importante sefalar que la

seleccion de la carrera de Educacion Basica como foco de este estudio fue debido a la disponibilidad de datos
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comparativos, sin embargo, los nimeros registrados en la carrera de PINE sugieren una tendencia que merece
atencion, dado que indican patrones subyacentes mas pronunciados en las preferencias de modalidad de titulacion.

Dicho esto, es necesario manifestar que, aunque la presente investigacion no explord directamente las
razones detras del creciente nimero de estudiantes que prefieren rendir un Examen complexivo sobre la
elaboracion de un TIC, los hallazgos relacionados con las concepciones de investigacion del profesorado y las
practicas pedagogicas empeladas en la ensefianza de la investigacion podrian proporcionar insights valiosos para
futuras investigaciones enfocadas en entender y abordar esta nueva problematica.

Lo anterior, a razén de que diversos estudios han sefialado que las decisiones de los estudiantes estan
vinculadas a varios factores relacionados con las concepciones y practicas de ensefianza de los docentes. Por
ejemplo, algunos estudiantes pueden ver la investigacion como una tarea complicada que demanda un esfuerzo
considerable (Ibragimov, 2019; Palencia Salas et al., 2020), otros pueden experimentar una falta de motivacion o
temor al fracaso, lo que los inclina hacia alternativas de titulacion percibidas como mas rapidas y menos exigentes
(Cevallos Uve y Cedefio Hidalgo, 2022), todo ello producto de su experiencia en la formacion académica. Sin
embargo, es importante reconocer que existen otros factores que inciden en estas decisiones, tales como el tiempo
y el compromiso, asi como el acceso a recursos como participantes y docentes tutores, entre otros.

En el contexto de investigacion, varios docentes de la carrera de Educacion Basica consideran que las
distintas percepciones sobre la investigacion que coexisten en la UNAE afectan de manera particular la
elaboracion de los protocolos de TIC, situacion que, desde su perspectiva, podria llevar a los estudiantes a optar
por modalidades de titulacion alejadas de la investigacion, esto lo han sefalado en las sesiones metodologicas de
la comision de titulacion. Estas distintas concepciones de investigacion que enriquecen y en ocasiones dilatan los
procesos académicos e investigativos plantean un area significativa de estudio para entender como estas
concepciones pueden estar relacionadas con las practicas pedagdgicas empeladas en la ensefianza de la
investigacion.

El problema expuesto, encarna la vision de Bernal (2010) sobre lo que es un problema de investigacion.
En este caso, el fenomeno de la creciente preferencia por el Examen complexivo sobre la elaboracion de un TIC
en la carrera de Educacion Basica de la UNAE se presentd como una oportunidad significativa para explorar y
responder a cuestiones practicas y tedricas que afectan directamente a la formacion de futuros educadores. Cémo
se ha mencionado, esta investigacion propone un analisis de las concepciones del profesorado y sus practicas
pedagogicas, lo cual no solo es académicamente relevante, sino que también posee la potencialidad de influir
positivamente en la formulacién de estrategias educativas y curriculares. Al hacerlo, este estudio generd
conocimientos que son aplicables en la mejora de los procesos educativos y en la promocion de una cultura de

investigacion mas solida entre los estudiantes de la UNAE.
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Formulacion del Problema de Investigacion

Sobre la base de la descripcion del problema, se plated como pregunta de investigacion la siguiente:

(Como se relacionan las concepciones de investigacion educativa que tienen los profesores de la carrera
de Educacion Bésica de la Universidad Nacional de Educacion con las practicas pedagdgicas en la ensefianza de
la investigacion?

Justificacion del Problema de Investigacion

Investigaciones previas han demostrado que existe una compleja interaccion entre las concepciones del
profesorado sobre la ensefianza y sus practicas pedagogicas en el aula, lo cual tiene una influencia directa en los
resultados de aprendizaje de los estudiantes (Fang, 1996; Kember, 1997). Este vinculo sugiere que las
percepciones de los docentes pueden determinar significativamente su préctica y, por ende, incidir en el
aprendizaje y el desarrollo profesional de los estudiantes. Este nexo entre las concepciones y las précticas del
profesorado subraya la necesidad de examinar detalladamente como, las concepciones de investigacion educativa
se relacionan con las précticas pedagdgicas empeladas en la ensefianza de la investigacion.

La importancia de estudiar esta relacion radica en el potencial que tiene la formacidn en investigacion
para transformar las practicas educativas y mejorar la calidad de la educacion. Al capacitar eficientemente a los
futuros docentes en metodologias y técnicas de investigacion no solo se fortalece su habilidad para generar nuevo
conocimiento aplicable en contextos educativos, sino que también se les habilita para actuar como agentes de
cambio dentro de su practica pedagogica (Elliot, 2005). Esta capacidad investigativa permite a los docentes
abordar de manera critica y reflexiva las problematicas especificas de su quehacer profesional, analizar supuestos
y tomar decisiones fundamentadas que promuevan cambios sustantivos tanto en el aula como en la comunidad
educativa en general (Freire, 2005).

En consecuencia, el estudio de como las concepciones de investigacion del profesorado se relacionan con
sus practicas pedagogicas en la ensefianza de la investigacion adquiere un papel central. Al entender mejor esta
dindmica, se puede promover una ensefianza de la investigacion que no solo mejore las practicas pedagogicas,
sino que también enriquezca las concepciones de investigacion de los docentes universitarios y estudiantes del
contexto de investigacion. Esto, a su vez, contribuird a la preparacion mas eficaz de los futuros docentes,
dotandolos de los saberes necesarios para afrontar los retos que la profesion implica.

La necesidad de fortalecer la ensefianza de la investigacion en la formacion docente se ha visto resaltada
por estudios que evidencian limitaciones estructurales que impiden el desarrollo efectivo de habilidades
investigativas en los estudiantes (Palencia Salas et al., 2020). Ibragimov (2019) senala la existencia de
contradicciones en la instruccidon de investigacion, marcadas por la falta de modelos efectivos para su desarrollo

y limitaciones en la preparacion del profesorado universitario encargado de ensefiarla. Asimismo, Gros et al.
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(2020) concluyen que el desarrollo de habilidades de investigacion en docentes en formacion se ve condicionado
por el proceso de titulacion, donde su adquisicion y ejercicio practico se evidencia Unicamente al momento de
elaborar un proyecto de grado.

Por otro lado, la relevancia de los docentes universitarios en el proceso de generacion de conocimiento y
promocion de la investigacion entre los estudiantes subraya la importancia de sus concepciones en la calidad y
enfoque de las practicas de ensefianza (Sanchez Puentes, 2014). Dichas concepciones impactan directamente en
la motivacion, el interés y la percepcion de los estudiantes hacia la investigacion, lo cual, de no ser adecuadamente
orientado, podria restringir su formacion (Cevallos Uve y Cedeio Hidalgo, 2022). Sumado a ello, desde la
perspectiva de Fontaines Ruiz et al. (2022) la ensefanza-aprendizaje de la investigacion contribuye a la
consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030 de la ONU, debido a que
fomenta el desarrollo de un pensamiento critico y analitico en los investigadores, lo cual es fundamental para la
toma de decisiones informadas y el disefo de politicas publicas efectivas.

En el caso especifico de la carrera de Educacion Basica de la UNAE, se destaca la necesidad de abordar
las dindmicas inmersas en los procesos de formacion en investigacion del estudiantado. De acuerdo con Gonzélez
Beade (2024) los estudiantes presentan problemas recurrentes en los TIC, esto incluye la falta de claridad en los
objetivos, la insuficiente integracion de contenidos y la aplicacion de metodologias inadecuadas, lo que podria
estar incidiendo en la preferencia de los estudiantes por modalidades de titulacion que perciben como menos
exigentes.

Por lo expuesto, esta investigacion no solo busca explorar las diversas concepciones de investigacion
educativa entre los docentes de la carrera de Educacion Basica de la UNAE, sino también entender cOmo estas
concepciones afectan las practicas pedagogicas empleadas en la ensenanza de la investigacion. Al hacerlo, se
aspira a fortalecer el proceso de ensefianza en investigacion educativa, contribuyendo al enriquecimiento de las
concepciones de investigacion del profesorado y sus practicas pedagogicas. Esto se alinea con la mision de la
UNAE de formar profesionales de la educacion comprometidos y que generen procesos de transformacion y
mejoramiento. Finalmente, este trabajo se presenta como una valiosa oportunidad para reflexionar sobre la
practica pedagdgica inmersa en la formacion de docentes, especialmente en lo que respecta a la ensefianza de la
investigacion.

. Qué Propositos se Plantean en la Investigacion?
Objetivo General

Determinar la relacion entre las concepciones de investigacion educativa y las précticas pedagogicas

empeladas en la ensefanza de la investigacion por el profesorado de la carrera de Educacion Basica de la UNAE

Objetivos Especificos
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Identificar las concepciones de investigacion educativa que tienen los docentes de la carrera de Educacion

Basica de la UNAE

- Caracterizar las practicas pedagdgicas que emplea el profesorado de la carrera de Educacion Basica de la
UNAE en la ensefianza de la investigacion

- Analizar la relacion entre las concepciones y las practicas pedagdgicas del profesorado de la carrera
Educacion Bésica de la UNAE

- Proponer orientaciones para el fortalecimiento de la ensefanza de la investigacién en la carrera de

Educacion Béasica de la UNAE con base en los hallazgos identificados

A continuacion, en el desarrollo de este documento se abordan 4 capitulos. En el capitulo 1 se exponen
los estudios previos, principales corrientes tedricas, concepciones y perspectivas mas relevantes en el ambito del
objeto de estudio, contextualizando asi el marco de referencia tedrica de la presente investigacion. En el capitulo
2 se detalla el marco metodologico que direccioné y posibilitd la consecucion de los objetivos de investigacion.
Se precisa la postura paradigmatica asumida, el enfoque, técnicas e instrumentos empleados en la recoleccion de
informacion; ademads, se explica 1 proceso de andlisis de informacion y los procedimientos utilizados para
garantizar la validez y confiabilidad de los resultados obtenidos. En el capitulo 3, se presentan los principales
hallazgos obtenidos del andlisis de datos, asi como algunas orientaciones que buscan fortalecer el proceso de
formacion docente en el contexto de la investigacion educativa. En el capitulo 4, que constituye el corazon de
esta investigacion, se proponen orientaciones para el fortalecimiento de la ensefianza de la investigacion en la
carrera de Educacion Baésica de la UNAE, estas orientaciones derivadas y respaldadas por las evidencias y
argumentos provenientes del anélisis de la informacion.

En la tltima seccidon de este documento se presentan las conclusiones y recomendaciones del trabajo
investigativo. El apartado de conclusiones constituye una sintesis que responde a la pregunta de investigacion,
evidenciando la concrecion de los objetivos; por lo tanto, se ofrecen interpretaciones y reflexiones sobre los
hallazgos y sus significados para el contexto de investigacion y el campo educativo. Por su parte, en el apartado
de recomendaciones se ponen a consideracion las sugerencias resultantes de esta investigacion, dirigidas tanto a
la comunidad académica como demas responsables de la formacion docente, su finalidad fue orientar acciones

que fortalezcan la formacion de docentes en investigacion.
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Capitulo 1: Marco Teoérico
Antecedentes de Investigacion

Los antecedentes de investigacion de este estudio se derivan de una revision exhaustiva de la literatura, la
cual revelo una escasez de publicaciones recientes que aborden la formacion inicial de docentes en investigacion
(Penafiel Arévalo, 2024), especialmente sobre las concepciones de investigacion y las practicas utilizadas en su
ensefanza. Dada esta carencia, fue necesario incorporar referencias de afios anteriores para enriquecer el analisis
teorico.

En esta linea, se identifico que la mayoria de estudios que han emergido en este campo, especialmente en
Australia, Sudafrica, Finlandia, Reino Unido, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Estados Unidos, Venezuela y
Ecuador; se han centrado en los niveles educativos de primaria, secundaria, posgrado y doctorado, involucrando
a participantes como estudiantes, docentes de dichos niveles y asesores de doctorado (Brew, 2001; Kiley y
Mullins, 2005; Akerlind, 2008; Meyer et al., 2007; Pitcher y Akerlind, 2009; Visser-Wijnveen et al., 2009; Pitcher,
2011; Ozel y Luft, 2013; Stubb et al., 2012, Griffioen, 2018; Shan et al., 2020; Fontaines Ruiz et al., 2007; Criollo
y Fontaines Ruiz, 2017). Sin embargo, un ambito que ha sido notoriamente descuidado en la literatura cientifica
es la formacion inicial de docentes, en particular las concepciones de investigacion educativa de aquellos
educadores encargados de formar a futuros profesores. Este campo ha sido abordado mayormente en paises como
Estados Unidos, Espafia y mas recientemente Chile.

En este sentido, uno de los primeros estudios realizados sobre concepciones de investigacion educativa se
titula Supporting teachers' understanding of educational research in a master's level research course, fue
realizado por Tiezzy y Zeuli (1994) en Estados Unidos. El proposito central de su investigacion radicd en
descubrir y describir las creencias de los docentes acerca de la investigacion educativa, explorando cémo estas
concepciones influyen la manera en que los educadores leen, interpretan y aplican los estudios de investigacion.
Una cuestion adicional se centrd en determinar si dichas creencias podian ser reconfiguradas mediante la
participacion en un curso de maestria. El estudio se aplico a una muestra de 13 docentes de distintos niveles
educativos y con diversa experiencia en investigacion educativa. A través de una serie de herramientas
metodologicas, que incluyeron entrevistas estructuradas y abiertas, clasificacion de tarjetas con resumenes de
investigaciones y analisis de vifietas y articulos, se trazd un panorama de sus creencias y comprensiones.

Los hallazgos revelaron que previo al curso muchos docentes mantenian una perspectiva limitada de la
investigacion, en la que predominaba un enfoque consumidor, considerando la investigacion principalmente como
una fuente de estrategias y técnicas directas para implementar en la enseflanza. Sin embargo, este panorama
cambid tras la culminacién del curso; los docentes mostraron una transicion hacia una actitud mas critica y

reflexiva, donde la investigacion ya no se percibia como un manual de buenas practicas, sino como una
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herramienta valiosa para ampliar su perspectiva sobre la ensefianza. De la misma forma, uno de los
descubrimientos mas destacados fue el impacto a largo plazo del curso en las practicas y percepciones de los
docentes, debido a que, un afo después de su culminacion, muchos sefialaron que incorporaron lo aprendido en
su practica diaria y compartieron sus descubrimientos con colegas. No obstante, a pesar de estos avances, ain
persistio una cierta reticencia o inconformidad de los docentes hacia la investigacion cuantitativa.

Por su parte, Mahoney (2013) en su estudio titulado Educational Research in the United States: A Survey
of Pre-K-12, realizado en Estados Unidos, tuvo como principal objetivo llevar a cabo una de las primeras
encuestas a gran escala sobre las percepciones e impacto de la investigacion educativa en la educacion preescolar
a secundaria en el pais. La metodologia implementada para la investigacion incluy6 el uso de un protocolo de
entrevista cognitiva, correos electronicos de reclutamiento y recordatorios, un formulario de consentimiento y
divulgacion de la Junta Internacional de Revision (IRB), y una encuesta en linea de la que se obtuvieron 3.908
respuestas. A través de esta ultima, se exploraron seis areas clave: el propdsito, las concepciones, el uso, las
actitudes hacia el impacto y valor, y la difusion de los resultados de la investigacion educativa.

Entre los hallazgos mas relevantes, se descubrid que los maestros identificaron la mejora y la exploracion
como los principales objetivos de la investigacion educativa. Asimismo, valoraron positivamente la investigacion
en el campo y la consideraron como una fuente de conocimiento valioso. En cuanto al uso, los docentes buscaron
informacion investigativa relacionada con su materia, sin embargo, enfrentaron barreras como la falta de tiempo.
En términos de impacto, la investigacion educativa tuvo una presencia ocasional en su practica docente, con
figuras como Marzano, Kagan y Bloom. Respecto al valor, priorizaron aquellos estudios que demuestran métodos
de ensefianza y aprendizaje efectivos. Finalmente, en cuanto a la difusion, los sitios web fueron identificados
como los mas accesibles para obtener informacion investigativa, pero fueron las revistas de investigacion las
percibidas como las fuentes mas confiables y comprometidas con la educacion publica.

Respecto a los estudios en paises hispanohablantes, Perines y Murillo (2017) en Espafa realizaron el
estudio Percepciones de los docentes en formacion sobre la investigacion educativa, con el proposito de
comprender las percepciones de los docentes en formacion de Educacion Primaria respecto a la investigacion
educativa. Para lograr este objetivo, se aplico la fenomenografia como enfoque metodologico, por lo que se
centraron en identificar cualitativamente como las personas interpretan y experimentan fenomenos especificos.
Durante el curso académico 2014-2015, se ejecutaron entrevistas fenomenograficas en las que se plantearon a los
estudiantes preguntas sobre su percepcion de la investigacion educativa, su utilidad para su futura labor y sus
opiniones sobre el trabajo de los investigadores.

Los hallazgos del estudio se centraron en cinco tematicas principales en el discurso de los participantes.

Primero, en cuanto a las concepciones sobre la investigacion educativa, los estudiantes reflejaron una evolucion
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en su entendimiento a lo largo de su formacion. Inicialmente, veian la investigaciéon como una herramienta
creativa y, con el tiempo, la entendieron como un proceso cientifico riguroso. Segundo, valoraron la investigacion
educativa como una herramienta crucial para mejorar situaciones en el ambito educativo y para mantenerse
actualizados. Tercero, sefialaron que la actitud de los docentes respecto a la investigacion depende en gran medida
de su propia iniciativa, y observaron una mayor receptividad entre los docentes jovenes y en formacion. Cuarto,
aunque tenian una percepcion generalmente positiva de los investigadores educativos, a veces sentian que algunos
podian estar desconectados de la realidad de las aulas. Por ultimo, respecto a su propia formacion en investigacion,
consideraron que esta deberia iniciarse mas temprano en su carrera y que deberian recibir una formacién mas
solida para enfrentar desafios educativos, aunque no necesariamente aspiraban a convertirse en investigadores
expertos.

De la misma manera, Perines e Ion (2020) en su estudio How Do Prospective Teachers Understand
Educational Research?, realizado en Chile, buscaron entender como los futuros docentes conciben la
investigacion educativa y cémo el plan de estudios, junto con la mediacion de sus profesores universitarios,
influye en dicha concepcion. Para esto, se utilizd un enfoque cualitativo fenomenologico, centrado en explorar,
describir y comprender las experiencias individuales relacionadas con la investigacion educativa. Se aplicd un
grupo focal a estudiantes de ultimo afio de distintos programas de formacion docente, las preguntas estaban
centradas en entender sus concepciones sobre la investigacion educativa, la importancia que le atribuian y coémo
estas percepciones habian sido influenciadas por sus experiencias y la interaccion con sus profesores
universitarios.

El estudio revelo tres concepciones predominantes entre los estudiantes: Primero, la investigacion
educativa fue vista positivamente, siendo percibida como una herramienta esencial para mejorar su futura practica
docente y abordar desafios a través de la busqueda de soluciones a problemas especificos. Segundo, los futuros
docentes reconocieron la influencia de sus profesores en sus concepciones sobre la investigacion; algunos
valoraron positivamente la guia de profesores involucrados activamente en investigacion, mientras que otros
sefialaron haber tenido experiencias menos provechosas, sintiendo que carecen de una formacion adecuada en
investigacion y de oportunidades para involucrarse en ella; esta falta de oportunidades generd inseguridades en
los estudiantes, especialmente cuando debian abordar proyectos de investigaciéon y tesis. Finalmente,
manifestaron un deseo profundo por una mayor integracion de la investigacion educativa en su instruccion, con
esperanzas de que futuras modificaciones curriculares fortalezcan esta area de formacion.

En el contexto ecuatoriano, Criollo et al. (2017) desarrollaron el estudio Autoeficacia para el aprendizaje
de la investigacion en estudiantes universitarios, con el propodsito de analizar la autoeficacia para el aprendizaje

de la investigacion que tienen los estudiantes universitarios y de qué manera esas ideas interactian con sus
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concepciones respecto a la investigacion. Se optd por un disefio de naturaleza mixta que combind métodos
cuantitativos y cualitativos, se contd con una muestra representativa de 1.304 estudiantes de la Unidad Académica
de Ciencias Sociales de la Universidad Técnica de Machala. Para ello, se cre6 una escala de creencias personales
sobre la investigacion; el instrumento estd compuesto por 11 items que valoran la autoconfianza en la capacidad
para investigar, el interés en los procesos investigativos y la potencia de los procesos de investigacion.

Los resultados mostraron que el 43.9% de los estudiantes estaban en proceso de conformar su percepcion
de autoeficacia, mientras que un 6.8% no se consideraban autoeficaces. En términos generales, la investigacion
no era vista como una practica inherente a sus estudios, sino como una asignatura aparte. Ademas, a pesar de que
un 37.7% demostro6 tener una autoeficacia relativa y un 11.6% una autoeficacia completa, existia una carencia
general de confianza e interés en la investigacion. Se destaca la variabilidad en las concepciones de investigacion
dependiendo de los niveles de autoeficacia, por ejemplo, los estudiantes con baja autoeficacia tendieron a asociar
la investigacion con conocimientos genéricos aprendidos de textos de metodologia, adoptando una vision
empirico-inductiva sin detalles especificos del proceso investigativo ni su diversidad. En contraste, los estudiantes
con alta autoeficacia mostraron una visidn mas precisa de la investigacion, utilizando términos especificos como
hipédtesis, métodos y sistematico. Esta comprension detallada refleja una mayor integracion de conocimientos
complejos, influenciada por la interaccion con el contexto y experiencias exitosas.

Existen otros estudios que, si bien no abordan directamente las concepciones de investigacion educativa,
se centran en las concepciones de investigacion de docentes, por lo tanto, se establecen como un aporte
significativo para la presente investigacion. En este contexto, el estudio de Brew (2001) titulado Conceptions of
Research: A phenomenographic study, explord las variaciones en como los investigadores seniors consolidados
experimentan e interpretan el acto de investigar. El disefio metodologico se baso en el enfoque fenomenogréafico,
para recopilar informacion, se implementaron entrevistas estructuradas con preguntas principales, centradas en
comprender la naturaleza de las investigaciones que los participantes estaban realizando y sus concepciones
subyacentes sobre la misma.

El estudio arrojo hallazgos que segmentan las concepciones de la investigacion en cuatro categorias
principales. Primero, las Concepciones del Domind, en la cual ven la investigacion como una secuencia de tareas
conectadas que se dirigen a un objetivo final. Segundo, las Concepciones del Intercambio, donde la investigacion
es percibida como un acto social enfocado en la creacion y comparticion de conocimientos. Tercero, las
Concepciones de Capas, que buscan descubrir niveles mas profundos de conocimiento en la investigacion. Cuarto,
las Concepciones de Viaje representan la vision de la investigacion como un proceso que no solo transforma, sino

que también enriquece la comprension del investigador.
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Por su parte, Ozel y Luft (2013) realizaron el estudio Beginning Secondary Science Teachers’
Conceptualization and Enactment of Inquiry-Based Instruction, en el que indagan como los docentes de
secundaria, en su primer afio de ejercicio profesional, conceptualizan y usan la investigacion en el proceso de
ensefianza. El estudio se aplicé a 44 docentes de cinco jurisdicciones de los Estados Unidos, a través de un enfoque
cuantitativo; se emplearon 3 entrevistas semiestructuradas a los docentes: al inicio, a mediados y al final del afio
escolar; adicionalmente, se realizaron observaciones en el aula y notas de campo. Los datos recopilados fueron
cuantificados a través de las pautas y enfoques detallados por Miles y Huberman en su texto Qualitative Data
Analysis para la transformacion de datos cualitativos a cuantitativos.

Para conceptualizar a la investigacion y su uso en la ensefianza de las ciencias, los autores tomaron como
referencia las caracteristicas esenciales de la investigacion en el aula que fueron propuestas por la National
Research Council. Estas caracteristicas se resumen en que el docente sea capaz de hacer que el estudiante 1)
participe en preguntas orientadas cientificamente, 2) dé prioridad a la evidencia al responder preguntas, 3) formule
explicaciones a partir de evidencia, 4) conecte explicaciones con conocimiento cientifico y 5) comunique y
justifique explicaciones. Al respecto, se identificd que los docentes de secundaria, en su primer afio de ejercicio
profesional, tienden a conceptualizar a la investigacion al margen de las caracteristicas de preguntas orientadas
cientificamente y prioridad a la evidencia; sin embargo, rara vez su caracterizacion se alineaba a caracteristicas
como explicacion con evidencia, conexion al conocimiento y comunicacion de explicaciones. Ademads, se
evidencid que esta conceptualizacion no cambid durante todo el primer afio de ejercicio profesional.

A su vez, Fontaines et al. (2007) a través de su estudio Concepcion epistemologica sobre la investigacion
del personal docente que enseria a investigar busc6 identificar la comprension de la naturaleza de investigacion
que tiene el personal docente que imparte las catedras de investigacion en un programa de formacion de tercer
nivel de la Universidad de Oriente Nucleo de Sucre-Cartpano, Venezuela. La investigacion fue de caracter
descriptiva-de campo, de disefio no experimental transaccional descriptivo. Se aplico a 24 docentes la escala de
determinacion de concepciones de Fontaines (2006), compuesta por 3 subescalas: enfoque empirico inductivo,
racional deductivo e introspectivo vivencial.

Este estudio identificod que los docentes tienen diferentes concepciones epistemologicas respecto de la
investigacion; sin embargo, existe mayor aceptacion por los principios que definen la postura empirico inductiva,
es decir, los docentes concibieron a la investigacion como una forma de producir conocimiento con base en la
observacion sistematica de los hechos y en la formulacion de hipdtesis a partir de la experiencia. Ante lo expuesto,
los autores concluyen que la concepcidon empirico inductiva que prevalecié en los docentes guarda similitud con

el método cientifico, debido a que comparten elementos como la observacion y el planteamiento de hipotesis.
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Ademas, senalan que la postura racional deductiva no es aceptada por los docentes estudiados debido a su
incompatibilidad con las pretensiones curriculares y el desconocimiento de su operacionalizacion y ejecucion.

Por otro lado, estudios como los de Pitcher y Akerlind (2009), Visser-Wijnveen et al. (2009) y Pitcher
(2011) centrados en analizar las concepciones sobre la investigacion desde diferentes perspectivas: investigadores
postdoctorales, académicos y estudiantes de doctorado, ofrecen una ruta metodologica enfocada en el uso de las
metaforas como método para descubrir como estos grupos conceptualizan aspectos clave de su trabajo y entorno,
tales como la investigacién y la ensefianza. Los autores sostienen que, al presentar conceptos complejos en
términos metaforicos se obtienen insights mas profundos y enunciados sobre las creencias, valores y percepciones
de los participantes. Las técnicas empeladas fueron entrevistas y encuestas.

Los resultados de estas investigaciones van desde la identificacion de cuatro concepciones principales: la
investigacion como un proceso exploratorio, la investigacién espacial, la investigacion constructiva y la
investigacion organica (Visser-Wijnveen et al., 2009). Hasta la distincion de cinco concepciones distintas
relacionadas con la revelacion, busqueda, explicacion, sefializacion y creacion de patrones (Pitcher y Akerlind,
2009). Finalmente, los aportes de Pitcher (2011) amplian el espectro de concepciones sobre investigacion
identificados por Pitcher y Akerlind, el autor se sumerge profundamente en la relacion entre las concepciones de
investigacion identificadas, con la ensefianza, aprendizaje y conocimiento. Se destaca la complejidad y diversidad
de perspectivas entre los académicos y enfatiza que, para mejorar la relacion entre investigacion y ensefianza, es
esencial comprender y abordar las concepciones individuales de los académicos.

Como se ha expuesto, diversos estudios han contribuido de manera significativa al entendimiento y
desarrollo de las concepciones de investigacion educativa, por lo tanto, es evidente que los aportes
epistemologicos y metodoldgicos que ofrecen los autores se constituyen como fundamentos para la construccion
de conocimiento en este trabajo de titulacion. En este contexto, Mahoney (2013), Brew (2010) Perines y Murillo
(2017) y Fontaines et al. (2007) aportan desde una perspectiva epistemologica al sefialar categorias que permiten
clasificar y comprender las concepciones de investigacion educativa. Asimismo, los estudios mencionados, junto
con las contribuciones de Ozel y Luft (2013), Pitcher y Akerlind (2009), Visser-Wijnveen et al. (2009) y Pitcher
(2011) ofrecen un aporte desde el punto de vista metodologico debido a que muestran la utilizacion de diferentes
enfoques, técnicas e instrumentos para estudiar las concepciones de investigacion educativa. La diversidad
metodologica, utilizada en estos trabajos, enriquece la exploracion del objeto de estudio, lo que facilita una
comprension mas profunda del mismo.

En este apartado se han explorado detalladamente los antecedentes relevantes que abordan las
concepciones de investigacion y su interaccidon con las practicas pedagdgicas empleadas en la ensefianza de la

investigacion. A través de la revision de literatura, se ha identificado las diversas perspectivas tedricas y enfoques

Edwin Bolivar, Penafiel Arévalo Péagina 20



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

metodologicos que han influido en este campo. Estos antecedentes proporcionan una base solida para comprender
como las concepciones de investigacion se reflejan en las practicas pedagdgicas, y como estas practicas a su vez
inciden en la formacion en investigacion de los estudiantes. El integrar estos antecedentes en el estudio permite
tener un panorama claro sobre las oportunidades y limitaciones para abordar este objeto de estudio. En la siguiente
seccion, se explora con mayor detalle los sefalamientos tedricos que se establecen como fundamento de este
trabajo.

Referentes Teoricos

Formacion en Investigacion: Una Mirada desde la Politica Publica de la Formacion del Profesorado

La educacion ha experimentado transformaciones sustanciales en las Gltimas décadas. Estos cambios estan
estrechamente ligados a la necesidad de formar docentes que no solo transmitan conocimientos, sino que también
generen nuevos saberes, siendo criticos, reflexivos y, por supuesto, investigativos. En este panorama, la formacion
investigativa en la educacion superior se ha convertido en un pilar esencial, por lo que esta respaldada por un
solido marco legal que asegura su implementacion. Este epigrafe tiene el proposito de explorar los cimientos
legales sobre los cuales se constituye la formaciéon de docentes en investigacion, con especial énfasis en el
contexto ecuatoriano. Esta exploracion pretende no solo ofrecer una vision explicativa sobre el marco legal de la
formacion de docentes en investigacion, sino también proporcionar una comprension practica y aplicada de como
estas regulaciones y politicas se materializan en el contexto formativo del profesorado.

El marco normativo y las regulaciones asociadas a la formacién en investigacion juegan un papel crucial,
debido a que establecen los lineamientos y estdndares necesarios para garantizar una formacion de calidad. En
este sentido, a nivel internacional se identifican diversas politicas que promueven la formacion en investigacion,
entre ellas la Agenda de Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) 2030 de la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU), en dicha politica la formacion de competencias investigativas esta ligada a las metas de diversos
ODS. Por tal motivo, se establece para la concrecion de estos objetivos la promocion regional de la investigacion.
Esta perspectiva se fortalece a través de los aportes de Fontaines-Ruiz et al. (2022), quienes reflexionan respecto
a que la ensefianza de la investigacion es una herramienta poderosa para el desarrollo humano y el pensamiento
critico, siempre y cuando se incorporen elementos clave como la pluralidad y la duda epistémica, y se desplace
el protagonismo de lo metodico.

Desde esta perspectiva, la implementacion de politicas publicas que regulan y fortalecen la formacion en
investigacion se establece como una necesidad prioritaria para los diferentes paises, mas atn en la formacion de
docentes. La formacion en investigacion para docentes emerge como un componente fundamental en el escenario
educativo de América Latina, este reconocimiento se materializa inicialmente a través de la legislacion educativa

en diversos paises de la region, que contempla la formacion docente continua como un derecho y una
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responsabilidad profesional de los educadores (Calvo, 2019). Este marco legal sienta las bases para la promocion
de la investigacion educativa como politica publica que marca una ruta hacia el perfeccionamiento y la
actualizacion profesional docente.

De acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO] (2019) en el escenario regional se destaca la iniciativa adoptada por el poder legislativo de Colombia
en 2015, que introdujo la figura del afo sabatico para aquellos docentes con una dedicaciéon minima de diez afios.
Esta medida permite a los docentes involucrarse en proyectos de innovacion e investigacion educativa, mostrando
un compromiso tangible a nivel gubernamental hacia la promocion de la investigacion educativa. Ademas, en
otros paises se han creado instituciones y universidades pedagdgicas dedicadas especificamente a la formacion
de docentes y a la investigacion educativa. Un ejemplo notable es el Instituto Uladislao Gdmez Solano en Costa
Rica, que promueve espacios para la reflexion, investigacion y mejora de la calidad profesional de los docentes.
Del mismo modo, en Argentina, el Instituto Nacional de Formacion Docente ha establecido un area dedicada a la
investigacion que se enfoca en las practicas docentes, evidenciando una estructura organizativa que respalda la
formacion en investigacion.

La vinculacion entre la formacion continua y la carrera docente también se destaca como un mecanismo
de promocion de la formacion en investigacion. En Cuba, por ejemplo, los docentes con mejores calificaciones
tienen la oportunidad de acceder a una formacion avanzada y participar en proyectos de investigacion, lo cual se
traduce en un avance en su carrera profesional y educativa; en este sentido, se destaca la contribucion de la
investigacion a la formacion inicial y al desarrollo profesional continuo de los docentes. La investigacion se
percibe como un medio para la reflexion, innovacion y mejora de las practicas docentes y, su integracion en la
estructura educativa y en la practica docente diaria se considera importante para el avance y la calidad de la
educacion en la region. De acuerdo con Calva (2019), promover la formacion en investigacion entre los docentes
a través de una politica de formacion continua fundamentada en una mayor cualificacion de la formacion docente,
la promocion de la investigacidon-accion, y la articulacion entre la carrera docente y el desarrollo profesional, se
establece como un camino hacia el fortalecimiento del sistema educativo de la region.

En el contexto ecuatoriano, la Constitucion (2008) pone de manifiesto la importancia de la formacion en
investigacion como un pilar fundamental en el desarrollo educativo y social del pais. En el articulo 350, se destaca
que la finalidad del sistema de educacion superior radica en la formacion académica y profesional con una vision
cientifica y humanista, asi como en la investigacion cientifica y tecnoldgica. Este mandato resalta la necesidad de
una formacion sélida en investigacion para que los profesionales contribuyan activamente a la construccion de
soluciones para los desafios que enfrenta el pais. Adicionalmente, el articulo 357 garantiza el financiamiento

estatal para las instituciones publicas de educacion superior, estableciendo asi un sustento econdémico que permite
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la inversion en investigacion. Este financiamiento es crucial para fortalecer la capacidad académica y promover
la formacién en investigacion entre los docentes, constituyendo un recurso valioso para el avance del
conocimiento.

El sistema integrado descrito en el articulo 386, que incorpora a universidades, escuelas politécnicas,
institutos de investigacion, entre otros, fomenta un ambiente propicio para la formacion de docentes en
investigacion. Esta integracion facilita la colaboracion y la coordinacion entre diferentes actores del sistema
educativo, permitiendo asi una sinergia que potencia la formacion y la investigacion cientifica y tecnologica. En
esta linea, el Estado, segun el articulo 387, tiene la responsabilidad de promover la generacion y produccion de
conocimiento, asi como de fomentar la investigacion cientifica y tecnolédgica. Esta disposicion, junto con la
garantia de libertad de creacion e investigacion, crea un ambiente favorable para la formacion de docentes en
investigacion, permitiéndoles explorar, innovar y contribuir al conocimiento cientifico y tecnologico del pais.
Finalmente, el articulo 388 establece la asignacion de recursos necesarios para la investigacion cientifica, el
desarrollo tecnoldgico y la formacion cientifica. La posibilidad de acceder a fondos concursables para financiar
proyectos de investigacion incentiva una cultura de competencia y excelencia, fomentando asi la formacion en
investigacion entre los docentes.

Siguiendo estos planteamientos, el Ministerio de Educacion del Ecuador (2023), a través del Reglamento
General a la Ley Organica de Educacion Intercultural, destaca la importancia de la formacion en investigacion en
varios aspectos del proceso educativo. En primer lugar, el Articulo 46 hace referencia a los textos escolares y al
material curricular didactico, enfatizando en como estos recursos deben fomentar el aprendizaje autobnomo y la
iniciativa de investigacion entre los estudiantes. Si bien este articulo estd centrado en el estudiantado, implica un
rol activo por parte de los docentes para guiar y facilitar actividades de investigacion, lo cual requiere que los
docentes tengan una solida formacion en metodologias de investigacion. Por otro lado, el articulo 215 menciona
los méritos que se consideran en los concursos para docentes, incluyendo las publicaciones, articulos e
investigaciones como un componente valioso. Este articulo hace un llamado a los docentes a involucrarse en
actividades de investigacion y a contribuir al campo educativo a través de publicaciones y articulos, lo que subraya
la importancia de la formacion en investigacion para progresar y consolidarse en su carrera profesional. En
adicion, el articulo 263 detalla la distribucion del tiempo de dedicacion del docente, reservando un espacio para
la investigacion y publicaciones académicas dentro de las dos horas diarias destinadas a la actualizacion
pedagbgica y otras actividades relacionadas con la gestion docente. Este tiempo reservado para la investigacion
resalta la importancia que, desde la normativa, se le otorga a la formacion continua en investigacion, permitiendo
a los docentes dedicar tiempo dentro de su jornada laboral para enfocarse en investigaciones que puedan

enriquecer su practica pedagogica y contribuir al desarrollo educativo.
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En concordancia con lo referido, la Asamblea Nacional de Ecuador (2018), mediante el Reglamento a la
Ley Organica de Educacion Superior (LOES) sefiala la relevancia y el énfasis de la formacion en investigacion
dentro de las instituciones de educacion superior del Ecuador. Se manifiestan varios puntos clave que subrayan
la importancia de la investigacion en el contexto académico y su impacto en la sociedad. En primer lugar, el
articulo 7 establece que uno de los elementos esenciales para la distribucion de recursos publicos a las
universidades y escuelas politécnicas, ya sean publicas o privadas que reciben financiamiento estatal, es la
investigacion. Esto implica que la calidad y la cantidad de proyectos de investigacion y desarrollo cientifico,
tecnoldgico, pedagdgico o artistico, programas de innovacion, transferencia de tecnologia, publicaciones, trabajos
de titulacion y activos intangibles son factores determinantes para la asignacion de recursos. Esta disposicion
demuestra que la inversion en investigacion es vista como un pilar fundamental para el crecimiento y desarrollo
de las instituciones de educacion superior en Ecuador.

En segundo lugar, el articulo 23 de la LOES resalta la vinculacion con la sociedad como un aspecto
esencial de la educacion superior. Se enfatiza la necesidad de que las instituciones planifiquen, ejecuten y
divulguen programas y proyectos que contribuyan a abordar las necesidades y problematicas de la sociedad. Esto
vamas alla de la mera formacion académica, ya que implica un compromiso activo con la resolucioén de problemas
en el entorno. En este contexto, la investigacion juega un papel crucial al permitir que las instituciones aborden y
solucionen cuestiones de relevancia social a través de la generacion de conocimiento. Por ultimo, el articulo 31
de la LOES subraya la importancia de una evaluacion integral del personal académico en las instituciones de
educacion superior. Esta evaluacion no solo considera la docencia, sino también la investigacion, la vinculacion
con la sociedad y otras funciones asignadas. La inclusion de la investigacion en la evaluacion del desempetio
académico resalta su relevancia en la labor de los docentes y profesionales de la educacion superior.

En el contexto especifico de la promocion de la formacion del profesorado en investigacion, el acuerdo
Nro. MINEDUC-MINEDUC-2017-00049-A, establece un marco normativo enfocado en facilitar la organizacion
y desarrollo de investigaciones educativas alineadas con las necesidades del sistema educativo del pais. Para esto,
reconoce a una amplia gama de actores, en el que se incluye a los docentes como posibles proponentes de
proyectos investigativos. Lo anterior se materializo mediante el Instructivo para la presentacion de propuestas de
investigacion educativa en el Sistema Nacional de Educacidon, en el que se establecid areas y lineas de
investigacion, lineamientos para las propuestas de investigacion educativa, y requisitos para la revision,
evaluacion y aprobacion de las propuestas de investigacion (Direccion Nacional de Investigacion Educativa,
2019). En este marco, la formacion de docentes en investigacion se perfila como una necesidad y a la vez como

una oportunidad para fortalecer el sistema educativo nacional.

Edwin Bolivar, Pefiafiel Arévalo Pagina 24



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

De la misma manera, en el plan nacional de desarrollo, denominado Plan de Creacion de Oportunidades
2021-2025, la investigacion se consolida como un pilar esencial, lo que subraya su importancia en el desarrollo
sostenible y progresivo de la nacion. Esta vision destaca una educacion integral desde el nivel inicial hasta el
superior, con un enfoque particular en la integracion de la investigacion, desarrollo e innovacion (I+D+i) en la
educacion superior. En el Plan también se evidencia una ambiciosa meta de integrar el sector empresarial en este
esfuerzo, con empresas financiando la investigacion e innovacion de sus procesos, lo que resalta la necesidad de
una formacion investigativa que responda y se adapte a las demandas del sector productivo, propiciando a su vez
el desarrollo econémico del pais. Ademads, se pone un énfasis especial en la investigacion de alto impacto dentro
de la educacién superior, subrayando que la investigacion no solo debe existir, sino que debe ser significativa y
tener un impacto tangible en la sociedad. Por otro lado, mas alla del &mbito académico, la Directriz G9 del plan
reitera la importancia de la investigacion cientifica como un medio para generar empleo, evidenciando que la
formacion en investigacion no es meramente académica, sino una herramienta vital para el desarrollo
socioeconomico (Secretaria Nacional de Planificacion, 2021).

Ante lo expuesto, una politica publica que contribuye a esta promocion de la formacion de docentes en
investigacion es la implementacién de Agendas de Investigacion Educativa en el Ecuador. La primera Agenda de
Investigacion fue desarrollada en el 2018 y exhibi6 5 areas de interés, con el objetivo de diagnosticar y proponer
alternativas para la toma de decisiones que permitan promover el desarrollo de procesos investigativos dentro de
la educacion. Posterior a ello, a mediados de 2022, se present6 una nueva Agenda que adiciona 3 4reas de interés,
vinculando asi a la Innovacion, Inclusion, Educacion y trabajo, Desarrollo profesional, Gestion institucional,
Educacion en situaciones de emergencia, Proteccion de derechos y, Género y educacidon; cada una con sus
respectivas lineas de investigacion y enfoques transversales, articuladas a su vez a 5 ejes de trabajo; los cuales
estan alineados con los ODS, especialmente el 4, y con el Plan Estratégico Institucional del Ministerio de
Educacion 2021-2025 (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2022).

La panoramica de las politicas analizadas en este epigrafe revela un impulso, tanto implicito como
explicito, hacia la integracion de la investigacion educativa en la praxis y formacion docente. Estas directrices,
lejos de ser meras recomendaciones, moldean y reconfiguran la estructura y el contenido de la formacion inicial
y continua del profesorado. Las acciones emergentes derivadas de estas politicas no solo subrayan la importancia
de la investigacion en la formacion docente, sino que también anticipan una reconfiguracién en cOmo se
conceptualiza y se practica la pedagogia en relacion con la investigacion en el &mbito educativo, lo que da luz a

diversos modelos y curriculos enmarcados en la formacion de docentes en investigacion.
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Formacion en Investigacion Educativa: Aproximacion desde los Curriculos de Formacion del Profesorado
de Educacion Basica en el Contexto Ecuatoriano

La formaciéon en investigacion educativa implica el desarrollo de competencias que le permiten al
profesorado enfrentar, con un enfoque cientifico, los desafios educativos que surgen en su labor cotidiana; por lo
tanto, esta formacion aspira a que los educadores sean reflexivos, criticos y capaces de tomar decisiones con base
en la evidencia cientifica, lo que se traduce como un proceso de fortalecimiento continuo de su desempefio
profesional (Freire, 2005; Zeichner y Noftke, 2001). En el contexto ecuatoriano, donde la educaciéon ha
experimentado profundas transformaciones en las ultimas décadas (UNESCO, 2019), es crucial examinar como
se ha incorporado la ensefianza de la investigacion en los modelos y curriculos destinados a la formacion docente.
Por lo expuesto, en este epigrafe se analiza, desde una perspectiva critica y reflexiva, cdmo se concibe y promueve
la ensenanza de la investigacion en la instruccion del profesorado en Ecuador, desde la revision de modelos y
curriculos de formacién del profesorado de distintas universidades que ofertan en esta carrera.

De acuerdo con el Consejo de Educacion Superior (CES), en el Ecuador existen 50 universidades publicas
y particulares que ofertan alglin programa de formacion de tercer nivel relacionado con el campo de la Educacion.
De este conjunto, 45 ofertan un programa o la carrera de Educacion Bésica. Para esta aproximacion se escogieron
las cinco universidades con mejor posicionamiento en el ranking de Webometrics, afladiendo a este criterio el
contexto investigativo. Las universidades elegidas son: Universidad de las Américas (UDLA), Pontificia
Universidad Catdlica del Ecuador (PUCE), Universidad Politécnica Salesiana (UPS), Universidad San Francisco
De Quito (USFQ), Universidad Técnica Particular de Loja (UTPL) y la Universidad Nacional de Educacion
(UNAE).

Al revisar los modelos educativos y las propuestas curriculares de universidades destacadas, se evidencia
una diversidad de compromisos con respecto a la formacion de docentes en investigativa. En particular, la UDLA
(2015) conceptualiza la ensefianza de la investigacion como un componente esencial y transversal de su proceso
educativo, orientado a dotar a los estudiantes de competencias criticas y metodoldgicas esenciales para abordar
cuestiones educativas practicas. Su modelo educativo, arraigado en principios constructivistas, favorece una
pedagogia centrada en el aprendizaje autonomo del estudiante, considerando el aprendizaje como un proceso
activo de construccion del conocimiento. Dicha filosofia se materializa mediante la implementacion de estrategias
pedagogicas como el aprendizaje basado en proyectos, el estudio de casos y el aprendizaje basado en problemas,
las cuales no solo facilitan la adquisicion de conocimiento tedrico, sino que también promueven el desarrollo de
habilidades investigativas aplicables en contextos reales y multidisciplinarios.

De acuerdo con la propuesta curricular de 8 semestres de la UDLA (2022), desde el inicio de la formacion

se pone especial énfasis en el desarrollo de competencias investigativas en los estudiantes, mediante una secuencia
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curricular constituida que incluye asignaturas dedicadas especificamente a la investigacion. Desde el segundo
semestre, materias como "Investigacion y textos académicos" y "Metodologia de la investigacion educativa",
junto con la realizacion de proyectos de integracidon curricular en etapas avanzadas, constituyen experiencias
pedagobgicas disefiadas para fomentar habilidades en investigacion educativa. Estas experiencias abarcan desde el
analisis critico de textos académicos hasta la formulacion y ejecucion de proyectos de investigacion que integran
conocimientos disciplinares, profesionales e investigativos en el ambito de la pedagogia y gestion educativa.

Por su parte, la modalidad hibrida de la carrera de educacion proporciona a los estudiantes acceso a una
formacion versatil y adaptada a las demandas contemporaneas, permitiendo la integracion de la teoria con la
practica investigativa y profesional a través de practicas preprofesionales en diversas instituciones educativas.
Estas practicas ofrecen oportunidades valiosas para la aplicacion practica y transferencia de conocimientos en
entornos auténticos, potenciando la capacidad investigativa de los estudiantes. De esta manera, la UDLA sostiene
una politica de formacidn en investigacion que armoniza la ciencia con las necesidades sociales, contribuyendo a
la resolucion de problemas concretos.

De la misma manera, en la PUCE (2017) la formacién en investigacion en la carrera de Educacion Basica
se concibe como un eje transversal y fundamental que permea el curriculo, estructurandose sobre los pilares del
Modelo Educativo de la institucion. Este modelo promueve una vision integral de la persona, con un enfoque que
abarca dimensiones practicas, sociales, humanistas y trascendentes, orientadas hacia la excelencia pedagodgica, el
caracter inclusivo e intercultural, y un compromiso arraigado con los valores de servicio a la comunidad. En este
contexto, la investigacion se entiende no solo como la generacion de nuevo conocimiento, sino como un medio
para lograr una formacion critica, reflexiva y comprometida con los desafios educativos, sociales y culturales del
Ecuador y del contexto global.

En la propuesta pedagdgica de la PUCE, articulada en torno a diversas dimensiones, pone de relieve la
formacion de profesionales competentes y conscientes de su capacidad de influir positivamente en la sociedad.
Dentro de la dimension practica de esta propuesta, se destaca que la investigacion debe orientarse hacia la
resolucion de problemas especificos, priorizando la utilidad y la aplicabilidad del conocimiento en situaciones
reales. A su vez, la dimension social de la propuesta refuerza esta orientacion, fomentando la participacion activa
en problematicas sociales mediante la investigacion, lo cual contribuye al desarrollo de una conciencia critica y
un compromiso con la justicia social. Adicionalmente, en las dimensiones humanista y trascendente se enfatiza
el desarrollo integral de los individuos y la busqueda de significado a través de la reflexion y la indagacion
cientifica.

En esta linea, la PUCE refleja la integracion de la investigacion en el perfil de egreso de sus estudiantes,

destacando habilidades como la capacidad de aprender y actualizarse permanentemente, la identificacion y
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resolucion de problemas del contexto, el manejo eficiente de tecnologias de la informacién y comunicacion, y el
trabajo en equipo y liderazgo. Estas competencias son fundamentales para el ejercicio de la docencia, la gestion
educativa y la vinculacion con la sociedad, permitiendo a los egresados generar propuestas pedagogicas
innovadoras y pertinentes fundadas en principios de pluralidad, interdisciplinariedad, interculturalidad e
inclusion.

Para estos fines, desde el inicio del proceso de formacion se establece una progresion curricular que integra
la investigacion formativa, articulandola con las practicas pedagogicas y la vinculacion con la sociedad. Este
enfoque se materializa a través de asignaturas que inculcan y desarrollan habilidades investigativas desde los
fundamentos teoricos y metodologicos, hasta la aplicacion practica en disefio de proyectos y la integracion
curricular. Las asignaturas relacionadas con la ensefianza de la investigacion se distribuyen a lo largo de los ocho
semestres de formacion, comenzando con "Fundamentos de la Investigacion" en segundo semestre, seguido por
"Estadistica Aplicada a la Educacion" en cuarto, "Metodologia de la Investigacion" en sexto, "Disefio de
Proyectos de Investigacion" en séptimo y culminando con un proyecto de Integracion Curricular en octavo ciclo
(PUCE, 2022).

Por otro lado, en la UPS (2014) la concepcion de la formacion en investigacion se fundamenta en un
modelo educativo que integra las perspectivas de la pedagogia critica, el constructivismo, y el aprendizaje
cooperativo, enmarcado dentro de los principios del sistema preventivo desarrollado por Don Bosco. Este enfoque
pedagdgico se orienta hacia la formacion de profesionales capaces de analizar, planificar, gestionar y evaluar
propuestas educativas innovadoras, con un fuerte compromiso ético y social, destinado a la atencion y formacion
integral de nifios de 6 a 12 afios, y a contribuir en la solucion de problematicas del sistema educativo nacional.

En este marco, la formacidon en investigacion se articula a través de un curriculo que promueve la
construccion del conocimiento de manera critica y reflexiva, fomentando el desarrollo de competencias
investigativas desde una perspectiva tedrica, empirica, y metodologica. Este enfoque se sustenta en la certeza de
que la educacion puede expandir las libertades y desarrollar el valor humano a través de procesos de
emancipacion, en consonancia con el desarrollo de la autonomia racional y el disfrute de los derechos humanos
como base de la vida democratica.

La ensenanza de la investigacion educativa en la UPS se estructura de manera progresiva a lo largo de la
carrera, iniciando en el segundo semestre con la asignatura “Metodologia de la Investigacion Educativa I:
Aproximacion y Descripcion de la Realidad Educativa”. Este enfoque progresivo continta en el sexto semestre
con “Metodologia de la Investigacion Educativa II: Formulacion de los Proyectos de Investigacion”, seguido por

“Metodologia de la Investigacion Educativa III: Elaboracion del Estado del Arte y Recopilacion de la
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Informacién” en el séptimo semestre, y culmina en el octavo semestre con “Metodologia de la Investigacion
Educativa IV: Sistematizacion de la Informacion y Redaccion del Informe” (UPS, s.f.).

Ademas, la UPS incentiva la realizacion de proyectos integradores en el segundo, cuarto y sexto semestre
como componentes esenciales de la formacion investigativa. En estos proyectos, los estudiantes estan llamados
a, a través de la investigacion, analizar contextos socio-culturales-educativos, identificar y caracterizar modelos
pedagogicos curriculares, y disefiar ambientes, estrategias y recursos educativos que sean tanto innovadores como
inclusivos. Estos proyectos no solo representan un ejercicio de aplicacion practica de la investigacion sino también
una herramienta para la integracion de conocimientos y el desarrollo de propuestas concretas para la
transformacion educativa.

En cuanto a la USFQ, la formacion en investigacion en la carrera de Educacion Basica se concibe como
un elemento clave en la preparacion de educadores capaces de comprender y transformar la realidad educativa,
tanto a nivel nacional como internacional. Este enfoque se enmarca dentro de una visién que busca dotar a los
futuros profesionales de conocimientos y competencias pedagdgicas actualizadas, y también fomentar un espiritu
critico y reflexivo, orientado hacia la innovacion y la mejora continua en los distintos &mbitos de la educacion.

El proposito de la carrera resalta la importancia de formar educadores de calidad, conscientes de las
realidades educativas y capaces de desenvolverse exitosamente en diversas esferas educativas. Se enfatiza el
aporte proactivo a la transformacion de la educacion mediante soluciones basadas en la investigacion académica
y el pensamiento critico. Este compromiso se traduce en un perfil de egreso que destaca la evaluacion critica de
teorias y filosofias relacionadas con las ciencias de la educacion, el disefio de planes curriculares innovadores, y
la utilizacion efectiva de las tecnologias de la informacion y comunicacion aplicadas a la educacion (CES, 2021).

La formacidn en investigacion en la USFQ estd alineada con la actualizacion permanente en metodologias,
conocimientos y tendencias educativas. Esto implica un diagndstico continuo y una intervencion efectiva en
situaciones, procesos y sistemas educativos, con un enfoque multidimensional que abarca desde la psicologia del
desarrollo y del aprendizaje hasta la planificacion y evaluacion de soluciones creativas para problemas educativos.
En esta linea, una de las competencias clave que adquieren los estudiantes es la capacidad para investigar y
reflexionar sobre su practica profesional, evaluando y mejorando su desempefio a través de la investigacion-
accion. Este enfoque fomenta el interés por el conocimiento y promueve la colaboracion y el trabajo en equipo
para desarrollar el potencial individual y colectivo para la generaciéon de ambientes de aprendizaje abiertos,
democraticos, interculturales e inclusivos (USFQ, s.f.).

En la UTPL (s.f.) la formacion en investigacion en la carrera de Educacion Bésica se articula en torno a
una vision holistica que integra dimensiones humanistas, cientificas, €ticas y espirituales. Este enfoque busca

consolidar en el estudiante procesos cognitivos, activos y vitales mediante practicas colaborativas, experienciales,
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autébnomas y de investigacion, con el objetivo de fortalecer capacidades individuales y la disposicion de servicio
a la sociedad para aportar al desarrollo humanamente sustentable.

A este respecto, el modelo pedagdgico de la UTPL (2017) se sustenta en una apertura hacia diversas teorias
pedagbgicas y metodologias didacticas que respetan y promueven la formacion integral del estudiante, el
aprendizaje responsable y la investigacion e innovacidn para el aprendizaje. Se toma como referencia enfoques
tedricos como el histdrico socio-cultural y el aprendizaje por descubrimiento, los que complementan con las
aportaciones de las neurociencias sobre la plasticidad cerebral y la capacidad permanente de aprender, asi como
el constructivismo y el conectivismo. Dentro de este marco, se enfatiza la interrelacion continua entre la
investigacion, la vinculacion con la sociedad y la practica, considerando el aprendizaje como un proceso complejo
y dindmico que se construye de manera planificada con el acompafiamiento del docente y en un contexto
especifico.

En esta linea, la UTPL centra su enfoque curricular en competencias, integrando conocimientos tedricos,
habilidades practicas y valores esenciales para el ambito profesional. Este enfoque se refleja en un programa de
formacion investigativa que inicia en el cuarto semestre con la asignatura "Introduccion a la Investigacion", donde
se establecen las bases teoricas y conceptuales, acompanadas del desarrollo de un proyecto integrador de saberes.
El quinto semestre contintia con "Métodos de Investigacion", centrado en técnicas metodoldgicas avanzadas y su
aplicacion al disefio de entornos educativos. El proceso formativo prosigue en el sexto semestre con "Proyectos
de Investigacion", se enfoca en la elaboracion y ejecucion de investigaciones aplicadas a intervenciones
educativas comunitarias, y la realizacion de otro proyecto integrador de saberes. Este itinerario continua en
séptimo semestre con "Desarrollo de la Investigacion" y finaliza en octavo con un trabajo de integracion
curricular, en el cual los estudiantes consolidan sus competencias de aprendizaje, evidenciando su capacidad para
generar soluciones innovadoras y fundamentadas ante los desafios del &mbito educativo.

Por su parte, la UNAE (2024), contexto en el que se desarrolla este trabajo, enfoca la formacion en
investigacion en la carrera de Educacion Bésica bajo un modelo pedagogico educativo que integra principios
pedagbgicos innovadores y un enfoque practico y tedrico riguroso, orientado a la transformacion social y
educativa. Este modelo estd cimentado en la conviccion de que la investigacion, la innovacion, y la vinculacion
con la comunidad son ejes fundamentales para la formacioén de educadores capaces de responder a los desafios
contemporaneos del sistema educativo nacional e internacional.

En este marco, la UNAE establece su modelo pedagdgico sobre principios orientados a la formacion
integral de profesionales en el ambito de la educacién. Este modelo se distingue por su compromiso con la
innovacion, la investigacion y la interaccidon continua con la comunidad y las instituciones socioeducativas.

Incorpora un enfoque territorial, intercultural e internacional que busca contribuir al desarrollo de una sociedad
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inclusiva, justa y democratica. En este sentido, se promueve el aprendizaje activo y significativo mediante la
implementacion de estrategias como "aprender haciendo", donde el aprendizaje basado en problemas, casos y
proyectos juega un papel central. Este enfoque no solo fomenta la adquisiciéon de conocimientos de manera
practica, sino que también estimula el desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de solucion de problemas
en situaciones reales y complejas a través de la investigacion.

Por lo expuesto, la UNAE promueve un curriculum centrado en el estudiante, fundamentado en casos,
problemas y proyectos que presentan situaciones innovadoras y desafiantes. Este enfoque incita a los estudiantes
a aplicar sus conocimientos tedricos en la identificacion de soluciones practicas, equipandolos para afrontar los
desafios del sistema educativo con innovacion y creatividad. En esta misma linea, se prioriza la integracion de
tecnologias digitales y plataformas virtuales, fomentando la didactica invertida y el desarrollo de competencias
digitales. Ademas, pilares fundamentales del modelo educativo de la UNAE incluyen la cooperacion y el fomento
de un ambiente de confianza, metacognicion, evaluacion formativa, el rol tutorial del docente y la Lesson Study
como estrategias que permiten a los estudiantes reflexionar sobre su proceso de aprendizaje y optimizar sus
estrategias de estudio. Estos pilares son esenciales no solo durante su formacion académica, sino también en su
futura practica profesional.

En correspondencia, en la concepcion curricular la UNAE promulga la esencializacion del curriculo,
priorizando contenidos que profundizan en aspectos fundamentales y relevantes para la formacion docente. De
esta manera, la formacion en investigacion propuesta se extiende por todos los nueve semestres de formacion.
Esta secuencia inicia con "Investigacion educativa: bases tedrico-epistemoldgicas" en el primer semestre,
continuando con el estudio de enfoques cualitativos, cuantitativos y mixtos en el segundo, y se profundiza en la
investigacion especifica para la educacion basica a lo largo de los semestres tercero y cuarto. Esta formacion se
caracteriza por una integracion de saberes a través de proyectos integradores que abordan temas criticos como la
politica publica en educacién y modelos pedagogicos y curriculares contextualizados. A medida que avanza el
proceso de formacion, se enfatiza en métodos mixtos para la investigacion, culminando con proyectos de
investigacion educativa y la integracion curricular en los tltimos ciclos (UNAE, s.f.). Este enfoque no solo dota
a los futuros educadores con habilidades investigativas, sino que también fomenta un entendimiento profundo de
como aplicar los conocimientos para intervenir en los contextos educativos. La UNAE, por tanto, propone un
modelo que integra la investigacion como eje transversal en la formacion docente, promoviendo la generacion de
conocimiento aplicado y la innovacidon pedagodgica como pilares fundamentales para el desarrollo de una
educacion transformadora.

La informacion detallada en este epigrafe muestra una gran diversidad en los enfoques pedagdgicos y

metodologias de ensefianza de la investigacion dentro de la formacion de docentes en educacion basica. En este
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contexto, se puede apreciar que todas las universidades analizadas reconocen la importancia fundamental de la
investigacion como herramienta para el desarrollo del pensamiento critico, la innovacion, y la solucion de
problemas educativos reales, ademas, enfatiza la formacidon en investigacion tanto tedrica como practica,
buscando un impacto directo en la mejora de la educacion y la sociedad en general. Sin embargo, mientras algunas
universidades, como la UTPL, enfocan la investigacion principalmente como un medio para dinamizar el
aprendizaje y aplicar los contenidos de las asignaturas, otras, como la UNAE, la ven como un medio para
transformar el sistema educativo nacional a través de un enfoque més amplio que incluye la vinculacion con la
comunidad y las instituciones socioeducativas.

Del mismo modo, con relacion a como se promueve la formacion en investigacion desde su modelo
educativo o pedagdgico todas las universidades incorporan la investigacion como un componente fundamental,
promoviendo el desarrollo de habilidades investigativas entre los estudiantes. Ademas, se evidencia un enfoque
general hacia el aprendizaje activo y practico, donde la investigacion se utiliza como medio para conectar la teoria
con la practica. Empero, se vislumbran algunas diferencias en cuanto a la aplicacion practica, esto relacionado
con los semestres en los que se atiende a la formacion en investigacion, mientras que algunas universidades se
centran mas en proyectos aplicados desde los primeros ciclos, otras incorporan la investigacion mas adelante en
el curriculo.

Este analisis revela que, a pesar de las variaciones en los enfoques particulares, hay un acuerdo general
sobre el rol de la investigacion en la formacion docente. Las universidades enfatizan la relevancia de la
investigacion como un componente fundamental en la educacion de futuros docentes, manifestando cada una su
propia interpretacion a través de las diversas maneras de integracion en los curriculos de formacion del
profesorado.

Concepciones de la Investigacion Educativa: Una Aproximacion Filosofica

La investigacion educativa ha experimentado una evolucidon conceptual influenciada por diversas
corrientes filoséficas y enfoques pedagogicos a lo largo del tiempo. Este epigrafe tiene la finalidad de explorar,
mediante un enfoque analitico y critico, las diversas perspectivas que han configurado las concepciones de
investigacion educativa, subrayando la relevancia de los fundamentos filosoficos y pedagdgicos que sustentan su
practica y desarrollo. Con este fin, resulta esencial definir qué se entiende por concepciones de investigacion
educativa en este estudio. Para ello, inicialmente, se proporciona una aproximacion al término concepcion. A
continuacion, se procede a definir la investigacion educativa. Consecuentemente, se explora la definicion de
concepcion de investigacion educativa adoptada en la presente investigacion. Y finalmente, se presentan los

fundamentos filosoficos que sustentan la practica y desarrollo de las concepciones de investigacion educativa.
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La nocion de concepcion ha sido ampliamente explorada en la literatura académica, sirviendo como
fundamento para comprender como los individuos y colectivos entienden y construyen su realidad. Valle Lima
(2012) establece que la concepcion es una manifestacion de la postura filoséfica del individuo, destacando la
importancia de los puntos de vista y criterios personales en la elaboracion de conceptos y categorias
fundamentales que definen el objeto de estudio. Esta perspectiva resalta la dinamica entre la vision del
investigador y su objeto de investigacion, subrayando los aspectos trascendentes y sus cambios.

Por su parte, Barrera (2013) enriquece esta aproximacion al definir la concepcién como una representacion
teorica de una realidad o problematica, matizando que esta representacion adquiere caracteristicas especificas
segun el prisma a través del cual se aborde. Esta definicion pone de relieve la variabilidad de la concepcion basada
en la subjetividad del observador y su enfoque particular, sugiriendo una interaccién dinamica entre el sujeto y el
objeto de estudio que es determinante en la formacién de la concepcion.

Rod Pitcher y Gerlese S. Akerlind (2009), asi como Meyer et al. (2007), amplian este entendimiento al
describir la concepcion como un conjunto complejo de percepciones, entendimientos y significados que los
individuos o grupos atribuyen a un tema especifico. Esta perspectiva destaca la multifaceticidad del término
concepcion, reconociendo la importancia de los procesos cognitivos tales como la comprension y la imaginacion
en la construccion de la realidad conceptual del individuo. La inclusién de términos como "imaginacion" y
"comprension" sugiere que la concepcion trasciende la mera acumulacion de conocimientos, involucrando un
proceso creativo y reflexivo.

Visser-Wijnveen et al. (2009) contribuyen a este cuerpo tedrico al definir la concepcion como una creencia
o entendimiento respecto a un concepto especifico, lo que implica una dimension mas arraigada en los valores y
presuposiciones personales. Esta definicion subraya la importancia de las concepciones preexistentes y su
influencia en la interpretacion y valoracion de nuevos conocimientos o realidades.

Como se ha evidenciado, la aproximacion a la definicidon de concepcion desde los postulados de los autores
referidos revela una comprension compleja y multidimensional del término. En este contexto, en la presente
investigacion se entiende que la concepcion no se limita a ser una simple representacion o idea; es el resultado de
una interaccion dindmica entre los conocimientos previos, los procesos cognitivos y la postura filosofica del
individuo. Reconocer esta complejidad es fundamental para entender como las personas y colectivos construyen
su realidad y abordan sus objetos de estudio, lo que a su vez tiene implicaciones significativas para la
investigacion y la practica en diversos campos del conocimiento.

En cuanto a la investigacion educativa, la aproximacion a su definicion supone necesariamente una
reflexion sobre su devenir histdrico, ello permite un posicionamiento critico respecto a este objeto. De acuerdo

con los aportes de Alonso Rodriguez (2019), la investigacion educativa, desde sus inicios hasta la actualidad, ha
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experimentado un desarrollo significativo y complejo, marcado por su estrecha vinculacion con la evolucion de
la pedagogia como disciplina cientifica. Inicialmente, la educacion se consideraba una practica puramente humana
y social, cuya reflexion tedrica posterior, denominada pedagogia, buscaba interpretar y mejorar dicha practica.
Este enfoque dio lugar a la Pedagogia Experimental a finales del siglo XIX, influenciada por la psicologia
experimental de W. Wundt, marcando el comienzo de la investigacion educativa como un esfuerzo por dotar de
base empirica al estudio de los fendmenos educativos. Sin embargo, este enfoque aun carecia de la rigurosidad
metodoldgica necesaria para ser considerado una ciencia social plenamente desarrollada, debido a la falta de un
consenso sobre su significado y alcance, y la variedad de enfoques sobre la educacion.

Alo largo del siglo XX, la investigacion educativa evolucion¢ a través de varias etapas, desde la pedagogia
experimental hasta la consideracion de enfoques mas amplios y flexibles que abarcaban distintas vertientes de la
educacion. Este desarrollo estuvo marcado por la influencia de diversas corrientes, desde el neopositivismo hasta
la tradicion interpretativa y socio-critica, reflejando una diversidad de enfoques en la comprension e interpretacion
de los fendmenos educativos. La investigacion educativa se ha orientado no solo a proporcionar conocimiento
contrastado sobre estos fendmenos, sino también a orientar la toma de decisiones para mejorar la practica
profesional, adaptandose a las distintas tradiciones culturales y de investigacion.

La institucionalizacion de la investigacion educativa ha sido un proceso paralelo a su desarrollo tedrico y
metodoldgico, reflejando la legitimacion social de la ciencia de la educacion. Desde la creacion de centros e
instituciones dedicados a estudios educativos en los primeros afios del siglo XX, hasta la integracion de los
estudios pedagogicos en universidades y la proliferacion de centros de investigacion a nivel internacional, la
investigacion educativa ha ganado una estructura organizativa y un reconocimiento que subrayan su importancia
como campo disciplinario autonomo. Este proceso ha sido complementario a la profesionalizacion y ha
contribuido a la consolidacion de la investigacion educativa como un ambito de estudio imprescindible para el
avance y la mejora de la educacion a nivel global.

A pesar de la complejidad que rodea la definicion de la investigacion educativa, debido a su diversidad de
enfoques y la evolucion de su objeto de estudio, en el presente se realiza un esfuerzo por aproximar su definicion
que, lejos de ser restrictiva, se abre a la diversidad y complejidad de este campo de estudio. Se reconoce que
cualquier definicion sera necesariamente incompleta, dada la amplitud y profundidad del campo, sin embargo, la
vision que se ofrece aspira capturar la esencia y los propdsitos fundamentales de la investigacion educativa.

La investigacion educativa se presenta como un campo de estudio vasto y multidimensional que abarca
desde el andlisis sistematico y empirico de los procesos educativos hasta la indagacion critica de las practicas
cotidianas en contextos socioeducativos; este enfoque diverso destaca la naturaleza compleja y dindmica de la

educacion, subrayando la importancia de la investigacion como herramienta para comprender, intervenir y
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transformar la realidad educativa (Sabariego Puig, 2009; Delgado de Colmenares, 2002; Gonzélez et al., 2007;
Capocasale Bruno 2015). La convergencia de estas perspectivas sugiere que la investigacion educativa es
fundamentalmente un proceso de indagacién critica, reflexiva y orientada hacia la mejora continua de la
educacion.

Desde el punto de vista metodologico, la investigacion educativa se caracteriza por su sistematicidad y su
compromiso con la generacion de conocimiento empirico. Tal como lo sefiala Sabariego Puig (2009), la
investigacion en este campo se fundamenta en principios de la metodologia cientifica, aplicados de manera
rigurosa para estudiar los fenomenos educativos. Este enfoque se complementa con la vision de Herndndez Pina
(1995), quien enfatiza la importancia de los métodos, procedimientos y técnicas en la obtencion de un
conocimiento cientifico sobre la educacion. Estas definiciones subrayan el caracter sistematico de la investigacion
educativa, resaltando su objetivo de producir conocimientos que contribuyan a la solucién de problemas
educativos y sociales.

Por otro lado, la dimension transformadora de la investigacion educativa es un tema recurrente en las
definiciones analizadas. Delgado de Colmenares (2002) concibe la investigacidn como un acto sustantivo que
busca abordar y transformar las problematicas educativas, generando nuevos aprendizajes y teorias a partir de la
reflexion critica sobre las practicas cotidianas. Esta idea se ve reforzada por Gonzalez et al. (2007) quienes ven
la investigacion como una herramienta de cambio en la practica docente, promoviendo el trabajo en equipo y la
mejora continua. Este enfoque transformador es central para entender la investigacion educativa no solo como un
proceso de indagacion, sino como un medio para efectuar cambios positivos en la educacion.

Capocasale Bruno (2015) introduce una perspectiva dialéctica y sociohistorica sobre la investigacion
educativa, destacando su naturaleza objetiva-subjetiva y su condicionamiento por factores sociohistoricos. Esta
vision amplia el entendimiento del proceso investigativo, reconociendo la influencia de las circunstancias
sociales, econdmicas y culturales en la seleccion del objeto de estudio y en la manera de investigar. Esta
conceptualizacion subraya la complejidad del proceso investigativo en educacion, enfatizando la necesidad de
adaptar las metodologias de investigacion a las especificidades de cada contexto y de cada practica educativa.

En sintesis, esta aproximacion a la definicion de investigacion educativa revela un consenso sobre su
importancia como proceso sistematico, critico y transformador. La investigacion educativa se entiende como un
medio esencial para comprender los fendmenos educativos, generar nuevo conocimiento y promover mejoras en
la practica educativa. Esta vision integradora destaca la relevancia de un enfoque metodoldgico riguroso, la
necesidad de reflexion critica sobre las practicas educativas y el compromiso con la transformacion social y
educativa. La convergencia de estas perspectivas proporciona una base solida para el desarrollo de investigaciones

que respondan de manera efectiva a los desafios del campo educativo.
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En este contexto, la investigacion educativa puede ser definida como un proceso dialéctico, sistematico y
critico, fundamentado en la metodologia cientifica y orientado hacia la comprension, intervencion y
transformacion de la realidad educativa. Este proceso se caracteriza por su enfoque empirico en la generacion de
conocimientos que responden a problematicas y situaciones concretas dentro de contextos socioeducativos
especificos, promoviendo la reflexion critica y la mejora continua de las practicas educativas. A través de una
indagacion que reconoce tanto los elementos objetivos, como las dimensiones subjetivas y sociohistoricas que
influyen en la practica educativa; la investigacion educativa busca reconstruir y comprender la complejidad de
los fenémenos educativos, con el fin Gltimo de contribuir a la transformacion positiva de la educacion en sus
diferentes niveles y contextos.

Expuestas las definiciones de concepciones y de investigacion educativa, se expone la definicion que se
asume en esta investigacion por concepciones de investigacion educativa:

Las concepciones de investigacion educativa se definen como las ideas o representaciones que un
investigador posee sobre el proceso teorico y metodologico —dialéctico, sistematico y critico— a través del cual
busca comprender, intervenir y/o transformar la educacion en sus multiples dimensiones y contextos. Estas
concepciones emergen de un proceso reflexivo y dindmico, en el cual interactiian los conocimientos previos, los
procesos cognitivos y la postura filosofica del investigador.

Principios Filosdficos que Inciden en las Concepciones de Investigacion Educativa

En este apartado se explora la interseccion entre las dimensiones ontologica, epistemologica,
metodoldgica y axioldgica con las concepciones de investigacion educativa. Se aborda como estas dimensiones
filosoficas no solo configuran el entendimiento y la aproximacion a la realidad educativa, sino que también
orientan la manera en que se concibe y se lleva a cabo la investigacion. Este andlisis permitird una comprension
profunda de como los principios filoséficos subyacentes no solo dan forma a las concepciones de investigacion
educativa, sino que también influyen decisivamente en las practicas pedagogicas empleadas en la ensefianza de
la investigacion.

Concepciones Ontologicas de la Investigacion Educativa.

Para comprender la interaccion entre la dimension ontoldgica y las concepciones de investigacion
educativa, es esencial comenzar por definir qué se entiende por ontologia. Proveniente del griego “ontos” (ser) y
“logos” (tratado), la ontologia se refiere al estudio del ser en su mas amplia expresion y del ser como causa de
todo lo demds (Ediciones Anaya, 1980, citado en Ortega y Fernandez, 2014). Aunque esta definicion capta la
esencia de lo ontologico, se puede profundizar en su definicion partiendo de la siguiente premisa:

Etimologicamente la ontologia se puede definir como el logos o conocimiento del ente. Y de forma técnica

se la suele definir como la ciencia del ente en tanto que ente. Ente es todo aquello que tiene ser; del mismo
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modo que llamamos estudiante a toda persona que estudia, o amante al que ama, ente es el término que

podemos utilizar para referirnos a las cosas en la medida en que éstas poseen ser (Gutiérrez Sdenz, 1999,

p. 56-57).

En esta definicion, se utiliza el concepto de "ente" para referirse a aquello que estudia la ontologia. En
este contexto, un "ente" es cualquier cosa que tiene ser; es decir, cualquier cosa que de alguna manera existe. La
analogia usada compara el término "ente" con términos como "estudiante" o "amante": asi como llamamos
"estudiante" a quien estudia y "amante" a quien ama, llamamos "ente" a todo aquello que posee ser. Esta analogia
sirve para mostrar como el término "ente" se aplica universalmente a cualquier cosa que exista, sin importar su
forma, categoria, o naturaleza especifica. En este sentido, la ontologia puede definirse como la ciencia que estudia
las propiedades y principios fundamentales del ser como tal, no limitindose a una categoria particular de
existencia (como seres fisicos, entidades abstractas, entre otras), sino abordando el ser en su aspecto mas general
y abstracto; su finalidad es comprender la esencia de las cosas, lo que las hace ser como y lo qué son. Esta
definicion conlleva cuestiones sobre la existencia en si misma, por el hecho de que las cosas sean y no sean de
otra manera.

Como se ha expuesto, la ontologia aborda el estudio de las propiedades y principios fundamentales del
ser, sin limitarse a categorias especificas de existencia. Esta aproximacion ontologica ofrece un marco valioso
para la investigacion educativa, un campo que, definido anteriormente como un proceso orientado hacia la
comprension, intervencion, y transformacion de la realidad educativa, demanda una exploracion profunda de lo
que los investigadores consideran como '"real" en la educacion. Dicho de otra manera, las concepciones
ontoldgicas de la investigacion educativa se refieren al estudio de lo que en la educacion es considerado como
existente o real. Esto implica indagar en como se concibe la naturaleza de la realidad educativa, incluyendo las
entidades, procesos y fendmenos que componen este ambito.

En este marco, la investigacion educativa se enfoca en discernir y comprender las dimensiones esenciales
del ser dentro del contexto educativo, tales como la naturaleza del aprendizaje, la ensefianza, las instituciones
educativas, las relaciones pedagdgicas, los resultados educativos, entre otros. Al hacerlo, estas concepciones guian
a los investigadores en sus esfuerzos por entender, intervenir y transformar la educacion, basandose en sus
presupuestos fundamentales sobre lo que existe en el ambito educativo y como este ser influye y es influenciado
por la practica educativa.

Dada la complejidad inherente al entendimiento de los conceptos de concepciones, investigacion
educativa y ontologia, la tarea de clasificar las concepciones ontologicas en la investigacion educativa representa
un desafio significativo. Sin embargo, para fines de esta investigaciébn es necesario proponer una forma

sistematica para organizar las distintas perspectivas sobre la naturaleza de la realidad educativa. La clasificacion
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que se presenta no tiene la intencion de reducir la riqueza de estas concepciones, sino que busca capturar su
esencia para facilitar una comprension y analisis mas profundos. Asi, sobre la base en los aportes de Maturana
(1997) es posible identificar dos categorias principales dentro de las concepciones ontologicas en la investigacion
educativa: ontologias trascendentales (objetividad sin paréntesis) y ontologias constitutivas (objetividad con
paréntesis).

A decir del autor, cuando un investigador adopta el enfoque de las ontologias trascendentales, presupone
de antemano la existencia de una realidad objetiva que se mantiene independiente y separada de su ser. Por lo
tanto, desde esta perspectiva el investigador entiende la realidad tal cual es, no como una proposicion explicativa
sujeta a interpretacion. En contraste, en el marco de las ontologias constitutivas el investigador reconoce que la
realidad se configura a través de la validacion de sus explicaciones en su vivencia diaria, generando una diversidad
de dominios de realidad conforme a los distintos ambitos de entidades que emergen de su acto de explicacion. En
este proceso, el investigador aprende a diferenciar cada dominio de su realidad segun las coherencias operativas
de su experiencia vivida. Por ende, bajo este enfoque la realidad se percibe como rica en diversidad, construida
socialmente y de naturaleza integral.

Concepciones Epistemologicas de la Investigacion Educativa.

A través de la historia la concepcion y el enfoque de la epistemologia han evolucionado notablemente, en
un principio este término se confundia frecuentemente con la gnoseologia, ambos utilizados para referirse a la
teoria del conocimiento en general. Sin embargo, con el transcurso del tiempo y el avance en las disciplinas
filosoficas, la epistemologia ha adquirido una identidad propia, enfocandose especificamente en el conocimiento
cientifico (Martinez Marin y Rios Rosas, 2006).

El término epistemologia deriva de la palabra griega “episteme”, que significa conocimiento verdadero.
Esta rama de la filosofia se ocupa de analizar la naturaleza, los origenes, los objetivos y las limitaciones del
conocimiento cientifico, aludiendo a un tipo de saber superior articulado en torno al proceso de construccion del
saber (Guadarrama Gonzalez, 2018). Desde esta perspectiva, la epistemologia trasciende el ambito cientifico
convencional para abarcar una comprension mas profunda y filosofica del saber.

Zuluaga Garcés et al. (2003) destacan un interesante cambio que dio luz a la comprension de lo que se
puede entender por epistemologia: su nacimiento como reflexion critica sobre la practica cientifica misma. A decir
de los autores:

La epistemologia nacié por un descubrimiento curioso: los cientificos se dieron cuenta que el hecho de

ser ciencia podia no conducir a la ciencia, sino a todo lo contrario, a estar por fuera de ella. Una cosa era

saber hacer ciencia y otra hacer ciencia. La introduccion de este saber fue fundamental para situarse en la

cientificidad. Descubrieron también que preocuparse por la historia de una ciencia orientaba mejor el
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trabajo cientifico pues es la evolucion de una ciencia desde sus fases de construccion hasta sus esquemas

formados los que explican e identifican el saber cientifico. (p. 9)

En este marco, los autores explican que la préctica cientifica por si misma no garantiza la generacion de
conocimiento valido o util; mas bien, es necesario un entendimiento profundo y critico de cdmo se hace ciencia.
Esto implica distinguir entre saber como realizar investigaciones cientificas (un saber técnico o metodologico) y
la capacidad de realizar efectivamente esas investigaciones dentro de un marco que asegure su rigor y relevancia
(un saber epistemoldgico). Por ello, se destaca que la ciencia no siempre conduce al conocimiento, y que la
reflexion sobre su historia y sus métodos es fundamental para entender su naturaleza.

De acuerdo con Padron Guillén (1992), la epistemologia abarca la eleccion y definicion de un "enfoque
epistemolégico™! especifico dentro de un campo de investigacion. Este enfoque no sélo determina qué temas y
problemas son dignos de estudio, sino también cémo se deben abordar estos temas desde una perspectiva
metodologica y tedrica. Ademas, implica una decision sobre como un investigador se alinea con ciertas
convicciones y practicas aceptadas sobre lo que constituye el conocimiento cientifico valido.

A este respecto, se puede sefalar que las concepciones epistemologicas de investigacion educativa se
refieren al conjunto de ideas y representaciones que un investigador posee sobre la naturaleza, los origenes, los
limites y la validez del conocimiento cientifico; centrandose en lo que el investigador asume sobre cémo se
adquiere, como se valida, y qué factores influyen en la produccion y aceptacion del conocimiento dentro de la
comunidad cientifica. De esta manera, las concepciones epistemoldgicas de investigacion educativa guian el
enfoque metodologico del investigador, determinando cémo se plantean las preguntas de investigacion, como se
recogen y analizan los datos y, finalmente, como se interpretan y comunican los resultados.

Sobre la base de estos precedentes, esta investigacion organiza y clasifica las concepciones
epistemologicas en la investigacion utilizando como referencia los aportes de Padron Guillén (1992). El autor
establece dos criterios fundamentales para su propuesta de clasificacion; el primer criterio se refiere a lo que se
concibe como producto del conocimiento cientifico, mientras que el segundo criterio aborda las vias de acceso y
de produccion de dicho conocimiento. A partir de esta base, se proponen tres enfoques sobre las concepciones
epistemologicas de la investigacion educativa:

1. Enfoque Empirista-Inductivo
2. Enfoque Racionalista-Deductivo

3. Enfoque Introspectivo-Vivencial

! Este enfoque epistemologico est4 relacionado con lo que Thomas Kuhn describié como "paradigmas", aquellos marcos tedricos
ampliamente aceptados que guian la investigacion y la practica cientifica en un periodo determinado.
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En el Enfoque Empirista-Inductivo (también denominado: probabilista, positivista, neopositivista,
atomista ldgico, entre otros) el conocimiento se construye al identificar patrones de regularidad que explican
como diferentes tipos de eventos o fendmenos estan interrelacionados. Es decir, busca comprender la relacion
causal o correlacional entre distintas categorias de hechos observables en el mundo. La premisa central de este
enfoque es que, independientemente de cudn diferentes o desconectados parezcan los eventos, estos siguen ciertas
regularidades que pueden ser descubiertas mediante la observacion, permitiendo hacer inferencias probabilisticas
acerca de lo que puede ocurrir en el futuro.

Dentro de este enfoque, los investigadores podrian observar repetidamente cémo ciertos fendémenos
ocurren juntos o en una secuencia especifica, y a partir de estas observaciones, desarrollan teorias que postulan
patrones de regularidad. Estos patrones ayudan a predecir y explicar futuros eventos bajo condiciones similares.
Asi, el conocimiento cientifico es visto como el resultado de agrupar y analizar datos empiricos para descubrir
estas regularidades.

Por ende, en el enfoque Empirista-Inductivo la obtencion y confirmacion del conocimiento dependen
exclusivamente de los sentidos humanos y de herramientas que extienden estas capacidades, como los
instrumentos de observacién y medicion. Por esta razon, el método inductivo, que se apoya en los datos
sensoriales y en la evidencia empirica, es fundamental en este enfoque. Por lo tanto, para los investigadores
conocer cientificamente que asumen el enfoque Empirista-Inductivo significa descubrir patrones en como se
comporta la realidad. Técnicas como la medicidon, la experimentacion, el andlisis estadistico y el uso de
instrumentos avanzados son especialmente valoradas y utilizadas para descubrir y verificar estos patrones.

Bajo este panorama, se puede sefialar que el enfoque Empirista-Inductivo es fundamentalmente
metodolodgico y se centra en como los datos empiricos, recogidos a través de observaciones y experimentos,
pueden ser utilizados para formular generalizaciones sobre el mundo natural. Esta aproximacion sostiene que el
conocimiento verdadero se deriva de la experiencia sensorial y de la capacidad de predecir fendmenos futuros
basados en la frecuencia con que han ocurrido en el pasado. Por lo tanto, el proceso de conocer cientificamente
implica una continua recopilacion y analisis de datos, buscando estructuras subyacentes o patrones que expliquen
codmo se relacionan entre si los eventos observados.

Por otro lado, el Enfoque Racionalista-Deductivo (también denominado: deductivista, teorico, teoricista
o racionalista critico) plantea que el conocimiento cientifico consiste principalmente en la creacion de sistemas
tedricos abstractos y universales que modelan la generacion y el comportamiento de la realidad. A diferencia de
los enfoques que ven el conocimiento como un descubrimiento de hechos, este enfoque considera que el
conocimiento es mas un acto de invencion. Los sistemas tedricos no se descubren, sino que se disefian basados

en grandes conjeturas sobre como funciona la realidad. La importancia no recae tanto en que estos sistemas
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reflejen directamente la realidad, sino en que representen de manera esquematica y abstracta los procesos reales
que buscan explicar, adaptandose a como una sociedad interpreta intersubjetivamente estos procesos en un
momento historico especifico.

Metodolégicamente, el Racionalismo-Deductivo prioriza la razon como el principal medio para acceder
al conocimiento y para disefar teorias. La razon se ve como una herramienta fundamental para vincular teorias
existentes con nuevas preguntas o problemas, utilizando el método Deductivo. Este método implica partir de
premisas generales para llegar a conclusiones especificas. Herramientas como modelaciones logico-formales,
abstracciones matematicas y sistemas de razonamiento en cadena son especialmente valoradas en este enfoque,
reflejando su preferencia por estructuras teoricas y razonamientos deductivos en la construccion del conocimiento
cientifico.

Bajo estos preceptos, se puede manifestar que este enfoque se distingue por enfocarse en la capacidad de
la mente humana para construir y manipular conceptos abstractos y por su confianza en la capacidad de la razéon
para descubrir y aplicar principios universales. Asi, el conocimiento no se ve como algo que se encuentra o se
revela a través de la experiencia sensorial, sino como algo que se construye mediante el pensamiento abstracto y
el razonamiento logico. Esto hace que el Racionalismo-Deductivo sea fundamentalmente diferente de los
enfoques que dependen de la observacion empirica, como el Empirismo-Inductivo.

Finalmente, el Enfoque Introspectivo-Vivencial (también denominado simbdlico-interpretativo,
sociohistoricista, fenomenologico, dialéctico-critico, hermenéutico entre otros) considera que el conocimiento se
genera a través de la interpretacion de los simbolismos socioculturales que los individuos de un grupo social
utilizan para interactuar con su realidad, particularmente en contextos humanos y sociales. Este enfoque sostiene
que el conocimiento no se trata de una mera observacion de una realidad externa, sino mas bien de como esta
realidad es percibida y experimentada internamente en la conciencia subjetiva de los individuos. Por tanto, el
conocimiento es visto como un acto de comprension profunda, no como un descubrimiento o una invencion.
Desde esta perspectiva, la ciencia tiene el rol de transformar y emancipar al ser humano, y no simplemente de
controlar el entorno natural y social, poniendo un fuerte énfasis en la subjetividad y la experiencia personal mas
que en la objetividad.

En cuanto a las metodologias para acceder, producir y validar el conocimiento en este enfoque, se prioriza
una relacion de cercania e identificacion entre el investigador y su objeto de estudio, de manera que el objeto se
convierte en parte de la experiencia personal del investigador. Esto implica una especie de fusion entre el
investigador y el objeto, facilitando una comprension mas profunda y vivencial de este ultimo. La practica de la
"reduccion fenomenoldgica", donde el investigador intenta apartar preconcepciones y enfoques meramente

instrumentales, permite un acercamiento a la esencia pura del objeto de estudio, mas alld de sus manifestaciones
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superficiales. Herramientas como la interpretacion hermenéutica, la inmersion en experiencias socioculturales,
analisis dialécticos y estudios de casos son técnicas valoradas en este enfoque para una comprension mas profunda
y transformadora del conocimiento.

Este enfoque subraya la importancia de la experiencia y la interpretacion personal en la construccion del
conocimiento, y reconoce que la comprension profunda de los fenomenos sociales y humanos a menudo requiere
una inmersion y una participacion activa en los contextos especificos que se estudian.

Concepciones Metodologicas de la Investigacion Educativa.

Es fundamental reconocer que las concepciones metodoldgicas en la investigacion educativa no estan
aisladas de las concepciones onto-epistemoldgicas. Segun Saur (2006), son precisamente estas ultimas las que
influyen y sustentan la manera en que un investigador interactia con el conocimiento. En este contexto, al
examinar las nociones que rodean al término "metodologia", es posible identificar distintas posturas tedricas; cada
una de estas posturas en respuesta a las particularidades asociadas con el empleo del concepto.

Asi, para Gintalas (2011) la metodologia puede ser entendida como la ciencia de los métodos y las
relaciones entre ellos, como ciencia de la organizacion de la actividad, o como justificacion de la investigacion
cientifica. En esta definicion la metodologia actia como un campo de estudio que se ocupa de analizar y
sistematizar los métodos utilizados en diversas areas de conocimiento, proporcionando asi una base teorica para
su aplicacion efectiva. En este sentido, la metodologia se presenta como un campo extenso que no solo se
preocupa por los métodos en si, sino también por su fundamentacion teorica, su aplicacion practica y su capacidad
para estructurar y legitimar la investigacion cientifica.

Por otro lado, la metodologia, desde la postura de Zeegers y Barron (2015) puede ser entendida como un
sistema de principios filosoficos que guia la practica de la investigacion, es decir, la razoén que informa formas
especificas de realizar investigaciones o los principios que organizan la actividad de investigacion. Esta definicion
engloba tanto los fundamentos conceptuales como las suposiciones que guian la investigacion, considerandose
una teoria para la produccion de conocimiento a través de la investigacion y proporcionando una justificacion
para los procedimientos que sigue el investigador. Para los autores la metodologia influye en las preguntas de
investigacion que se formulan, el tipo de investigacion que se realiza, el método y modo de andlisis utilizado, lo
que se extrae de los datos, y las afirmaciones de autoridad intelectual del investigador.

En este contexto, la metodologia no se refiere simplemente a la técnica de recogida de datos, sino que se
extiende para incluir la postura epistemoldgica y ontoldgica del investigador, asi como la teoria que guia la
interpretacion de los datos y el enfoque general hacia el problema de investigacion. Esta metodologia se elige de
acuerdo con lo que el investigador considera mas apropiado para su proyecto especifico, basado en una

comprension profunda del campo de investigacion y las diversas orientaciones metodolédgicas disponibles. En
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esta linea, Zeegers y Barron, sefialan que no existen nociones univocas o universales sobre la metodologia, sino
que esta abierta a interpretaciones, reflexiones y elecciones de acuerdo a las especificidades de cada investigacion.

Por lo expuesto, se comprende que la metodologia puede abarcar diferentes enfoques tedricos que delinean
el quehacer practico de la investigacion educativa. En este marco, las concepciones metodologicas de
investigacion educativa, en esta investigacion, son el conjunto de ideas y representaciones que, informadas y
sustentadas por concepciones onto-epistemoldgicas, definen como los investigadores interactian con el
conocimiento y estructuran sus investigaciones. Por tanto, las concepciones metodologicas se convierten en un
elemento esencial que no solo facilita la aplicacion de teorias al andlisis practico, sino que también valida y
legitima el conocimiento cientifico producido, ofreciendo asi un marco sustancial para el avance del conocimiento
en el campo de la educacion.

En este contexto, ofrecer una clasificacion que organice las concepciones de investigacion educativa
representa un desafio significativo. Sin embargo, para los propositos de esta investigacion, se proponen dos
formas de clasificar las concepciones metodologicas en investigacion educativa. La primera clasificacion, basada
en las investigaciones de Brew (2001), se orienta seglin la manera en que el investigador experimenta el proceso
investigativo. La segunda clasificacion, fundamentada en los aportes de Gintalas (2011), organiza las
concepciones de acuerdo al esquema operativo que asume el investigador en el proceso de investigacion, aqui se
agrupan las concepciones segun los enfoques tedrico-practicos que delinean los métodos, técnicas e instrumentos
de investigacion.

Concepciones Metodologicas de Investigacion Segun la Experimentacion del Proceso.

Sobre la base de los aportes de Brew (2001), se desprenden cuatro variaciones sobre las concepciones
metodologicas de investigacion que delinean la experiencia del investigador durante el proceso de indagacion. A
continuacion, se expone esta clasificacion:

Figura 1

Concepciones metodologicas de investigacion segun la experimentacion del proceso

Domino variation -
Concepcion Domino

/

Layer variation - Trading variation -
Concepcion de Capas Concepcion de Intercambio
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Concepcion de Viaje
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Concepcidon Dominé: En esta concepcion se conceptualiza la investigacion como un proceso estructurado
y secuencial donde cada componente o actividad actlia como un precursor necesario para el siguiente, similar a
las fichas de domino alineadas que, al caer una, provocan una reaccion en cadena que afecta a las siguientes. Esta
concepcion se caracteriza por su enfoque en la descomposicion del proceso de investigacion en tareas especificas
y bien definidas, donde cada tarea es vista como un paso discreto y esencial que contribuye al objetivo final de la
investigacion. En este sentido, la investigacion es vista predominantemente como un ejercicio de sintesis y
analisis, donde el objetivo es combinar piezas de informacion, datos o metodologias de manera que se iluminen
y resuelvan problemas especificos o se respondan preguntas de investigacion. Los investigadores que adoptan
esta concepcion tienden a enfocarse en la estructura logica y la organizacion del proceso de investigacion,
valorando la claridad, la precision y la eficiencia en la ejecucion de cada paso.

Esta concepcion subraya la importancia de la planificacion y la secuenciacion en la investigacion, donde
cada componente es cuidadosamente disefiado para encajar y contribuir al conjunto de la obra. Como resultado,
la investigacion bajo la Concepcion Domindé a menudo se percibe como un conjunto de procedimientos
metodoldégicos que deben seguirse rigurosamente para alcanzar un resultado exitoso. Este enfoque puede ser
particularmente prevalente en disciplinas donde los métodos experimentales y cuantitativos dominan y donde los
resultados son verificables y replicables. Ademas, esta concepcion implica una orientaciéon hacia resultados
tangibles, como la publicacion de hallazgos, la presentacion de resultados en conferencias, o la aplicacion practica
de soluciones desarrolladas a través de la investigacion. Los investigadores con esta perspectiva pueden ser
especialmente conscientes de la contribucion de su trabajo a la base de conocimientos existente y su impacto en
la comunidad académica o la sociedad en general.

Por lo expuesto, la Concepcidon Domind encapsula una vision sistematica y estructurada del proceso
investigativo, donde la coherencia, la secuencialidad y la acumulaciéon ordenada de conocimientos son
fundamentales. Esta concepcion resalta un enfoque pragmatico y orientado al problema de la investigacion, donde
la claridad del proceso y la consecucion de objetivos especificos son primordiales.

Concepcion de Intercambio: Desde esta concepcion se conceptualiza la investigacion como una actividad
intrinsecamente social y orientada hacia el intercambio y la circulacion de productos académicos como
publicaciones, subvenciones y reconocimientos. Esta concepcion destaca el aspecto competitivo y mercantil de
la academia, donde los resultados tangibles de la investigacion son utilizados como moneda de cambio para
obtener prestigio, financiamiento y avance profesional dentro de la comunidad cientifica.

En la Concepcion de Intercambio los investigadores perciben sus actividades como transacciones dentro
de un mercado académico, donde los productos de la investigacion (como articulos, patentes, o presentaciones en

conferencias) son desarrollados con el objetivo de ser intercambiados por reconocimiento, influencia, o recursos
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economicos. Este enfoque subraya la importancia de los resultados visibles y cuantificables de la investigacion y
como estos contribuyen directamente al estatus y la carrera del investigador.

Los investigadores que adoptan esta concepcion suelen estar altamente enfocados en la gestion de su
visibilidad académica y en la optimizacion de su produccion intelectual para maximizar el retorno en términos de
capital académico y social. Esto implica una estrategia deliberada y consciente en la seleccion de temas de
investigacion que sean atractivos para las revistas de alto impacto, la busqueda activa de financiacion competitiva
y la construccion de redes profesionales que puedan facilitar futuras colaboraciones y oportunidades de coautoria.

Ademas, la Concepcidn de Intercambio implica una orientacion externa fuerte hacia los productos de la
investigacion, donde el éxito se mide principalmente por indicadores como el numero de publicaciones, el impacto
de las citas, los premios recibidos y otros reconocimientos formales. Esta concepcion también reconoce la
importancia de las redes sociales y profesionales como medio para avanzar en la carrera académica, enfatizando
la interaccion, la colaboracion y el intercambio de informacion como componentes esenciales del proceso de
investigacion.

En términos précticos, los investigadores guiados por la Concepcion de Intercambio pueden priorizar
actividades que promuevan su perfil y reputacion dentro de la comunidad académica, tales como la participacion
en conferencias de prestigio, la publicacion en revistas reconocidas y la colaboracidon con investigadores de
renombre. La gestion estratégica de la carrera y la habilidad para navegar por el paisaje competitivo de la academia
son vistas como habilidades cruciales para los investigadores que operan bajo esta concepcion.

Sobre esta base, se puede destacar que la Concepcidon de Intercambio de la investigacion encapsula una
vision de la academia como un mercado de intercambios donde los productos intelectuales son valorados no solo
por su contribucion al conocimiento, sino también por su capacidad para generar capital académico y avanzar las
carreras de los investigadores. Esta concepcidn subraya la interdependencia entre la produccion académica y su
reconocimiento y recompensa dentro de un sistema competitivo y orientado al rendimiento.

Concepcion de Capas: En esta concepcion se conceptualiza la investigacibn como un proceso
introspectivo y analitico destinado a revelar capas subyacentes de conocimiento que no son inmediatamente
evidentes. Esta concepcion enfatiza la profundidad del analisis y la exploracion de niveles ocultos de datos,
significados o teorias, proponiendo un enfoque que busca descubrir o construir nuevas interpretaciones o
entendimientos a partir de lo que inicialmente puede parecer confuso o complejo.

En la Concepcion de Capas la investigacion se ve como una actividad de excavacion intelectual, donde el
investigador actia como un explorador de las profundidades del conocimiento. Este enfoque es intrinsecamente
procesal y esta orientado hacia la comprension interna de los fendmenos estudiados. Los investigadores que

adoptan esta concepcion a menudo se involucran en un proceso meticuloso de desglose y analisis de los datos,
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buscando patrones, conexiones o estructuras que revelen nuevas perspectivas o que desafien las comprensiones
existentes.

Esta concepcion no se centra solamente en los resultados tangibles o en los productos de la investigacion,
sino en el proceso de descubrimiento y las implicaciones tedricas de los hallazgos. Los investigadores guiados
por la Concepcion de Capas valoran la capacidad de penetrar mas alla de las apariencias superficiales y alcanzar
una comprension mas profunda y matizada de los temas que investigan. Este enfoque puede implicar una
reinterpretacion de teorias existentes, la identificacion de contradicciones o lagunas en la literatura, o el desarrollo
de marcos teéricos que mejor expliquen los datos observados.

En términos practicos, los investigadores que operan bajo la Concepcion de Capas pueden emplear
metodologias cualitativas complejas, andlisis estadisticos avanzados, o enfoques interdisciplinarios que permitan
una exploracidon mas rica y profunda de los datos. Estos investigadores estdn menos preocupados por la cantidad
de publicaciones o la visibilidad de su trabajo y mas interesados en como su investigacion contribuye al avance
del conocimiento de manera significativa y sustancial.

De esta manera, en la Concepcion de Capas se encapsula una vision de la investigacién como un proceso
de descubrimiento profundo, donde el objetivo es descifrar las estructuras ocultas dentro de los fenémenos
estudiados y revelar nuevos niveles de entendimiento. Este enfoque subraya la importancia del rigor intelectual,
la reflexion critica y la exploracion tedrica en la practica de la investigacion, destacando la biisqueda de la verdad
y la claridad en la comprension del mundo natural y social.

Concepcidn de Viaje: Desde esta concepcion la investigacion se conceptualiza como un viaje personal y
transformador, que no solo busca generar conocimientos nuevos o aplicables, sino que también promueve un
profundo desarrollo personal y profesional del investigador. Esta concepcion ve la investigacion como una
extension de la vida del investigador, donde los procesos de indagacion y descubrimiento estan intrinsecamente
vinculados con la evolucidn personal y las experiencias vitales del individuo.

En la Concepcion de Viaje, la investigacion se percibe como un camino continuo de autoexploracion y
autodescubrimiento. Los investigadores que adoptan esta perspectiva a menudo exploran temas que tienen un
significado personal profundo o que estan conectados con sus propias experiencias de vida, valores o interrogantes
filosoficos. Este enfoque de la investigacion subraya la importancia del proceso sobre el producto, valorando las
percepciones, transformaciones y comprensiones que se desarrollan durante el viaje investigativo.

Este enfoque también implica una reflexion continua sobre como la investigacion afecta y transforma al
investigador, considerando el impacto de la experiencia investigativa en la vision del mundo, la identidad personal

y profesional, y el bienestar del investigador. Los académicos que se inclinan por esta concepcion a menudo ven
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la investigacion como una practica que puede influir en todas las areas de la vida, proporcionando un medio para
integrar mas profundamente el conocimiento con la experiencia personal.

Desde un punto de vista metodoldgico, los investigadores guiados por la Concepcion de Viaje pueden
preferir enfoques que permitan una inmersion profunda en los temas de estudio, como metodologias cualitativas,
estudios longitudinales, o investigaciones autobiograficas y narrativas. Estos métodos facilitan una conexién
personal y emocional con el objeto de estudio, permitiendo que el proceso investigativo sea tanto una herramienta
de generacion de conocimiento como de introspeccion personal.

En términos practicos, los investigadores que suscriben a esta concepcion pueden enfocar sus estudios
hacia areas que les permitan explorar cuestiones de significado personal o social profundo. Este enfoque puede
llevar a investigaciones que no solo buscan responder preguntas especificas, sino que también buscan entender
como estos temas resuenan y se reflejan en contextos personales y comunitarios mas amplios.

Bajo este panorama, la Concepcion de Viaje encapsula una vision holistica y transformadora de la
investigacion, donde el crecimiento intelectual, personal y profesional del investigador es un componente central
del proceso investigativo. Esta concepcion valora la investigacion como una experiencia vivida que influye
significativamente en la vida del investigador, considerando tanto los resultados cientificos como los beneficios
personales y comunitarios que emergen del viaje investigativo.

La siguiente tabla destaca las caracteristicas y diferencias fundamentales entre las concepciones en
términos de su enfoque principal, la orientacion de su metodologia, los objetivos que persiguen, cobmo se mide el
¢xito de la investigacion, el impacto en la comunidad y los valores que priorizan. Cada concepcion ofrece una
perspectiva sobre el proceso de investigacion, enfatizando diferentes aspectos del trabajo académico y su
relevancia tanto para el individuo como para la comunidad mas amplia.

Tabla 1

Caracteristicas de las concepciones metodologicas segun la experimentacion del proceso

Caracteristica

Concepcién Dominé

Concepcién de
Intercambio

Concepcion de Capas

Concepcién de Viaje

Descubrimiento de capas

Concepto . Intercambio y circulacion Viaje personal y
Estructura y secuencia . subyacentes de
Clave de productos académicos C transformador
conocimiento
Descomposicion del - . . . Proceso de
Enfoque P Actividad social y Proceso introspectivo y .
o proceso en tareas . . - autoexploracion y
Principal P mercantil de la academia  analitico S
especificas autodescubrimiento
. ., . . o . Orientacion interna hacia
. Orientacion externa hacia Orientacién interna hacia
. . Orientada a resultados P L el desarrollo personal y
Orientacién . - productos académicos y la comprension profunda )
tangibles y verificables L ) profesional del
reconocimientos de fenémenos ' .
investigador
Gestion de visibilidad y Uso de metodologias .
. . L . i _— . Preferencia por
. Métodos experimentalesy producciéon  intelectual; cualitativas  complejas, . I
Metodologia e X . . o Cps o metodologias cualitativas,
cuantitativos dominan basqueda de financiacion analisis estadisticos - L
- estudios longitudinales
competitiva avanzados
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Resolver problemas Obtener prestigio, Descubrir nuevas Explorar temas de
Objetivos especificos, responder financiamiento, avanzar interpretaciones 0 significado personal

preguntas de investigacion  profesionalmente entendimientos profundo

Logro de  objetivos Numero de publicaciones Contribucion al - Impacto de la
Medicién  de gro JEtvos P .’ conocimiento mediante la investigacion en la vida
b especificos y aplicacion impacto de citas, premios i . .
Exito L : L comprension méas personal y profesional del

practica de soluciones recibidos ' .

profunda investigador
Contribucidn a la base de . . . .
S . Generacion  de capital L Influencia en la vida del

conocimientos existente y . Profundizacion del . . .

Impacto . académico y avanzar las S o - investigador y potencial
. su impacto en la entendimiento tedrico y AP

Comunitario . e carreras de los o U para influir en la

comunidad académicaola . - practico en la disciplina . ] .

. investigadores comunidad méas amplia
sociedad
Reconocimiento y estatus

Claridad, precision, dentro de la comunidad Rigor intelectual, Crecimiento personal,
Valoracion eficiencia en la ejecucion cientifica; eficacia en la reflexion critica, comprension de  uno

de cada paso gestion de la carrera exploracion teorica mismo y del mundo

académica

Nota. Esta caracterizacion de las concepciones metodologicas de investigacion se construyo sobre la base del
trabajo Conceptions of Research: A phenomenographic study, desarrollado por Brew en el 2001.

Concepciones Metodologicas de Investigacion Segun el Esquema Operativo que Asume el Investigador.

En la clasificacion de las concepciones metodologicas de investigacion segln al esquema operativo que
asume el investigador en el proceso de investigacion, se agrupan los enfoques teérico-practicos que delinean los
métodos, técnicas e instrumentos de investigacion. Esta categorizacion, fundamentada en los aportes de Gintalas
(2011), se orienta hacia la utilidad préactica de los diversos componentes metodologicos en el proceso de
investigacion, destacando cémo cada uno contribuye al logro de los objetivos establecidos.

La funcionalidad de una metodologia de investigacion puede interpretarse como la forma en que los
diferentes elementos metodologicos —desde los paradigmas hasta los instrumentos especificos— sirven para
alcanzar los objetivos de la investigacion. Estos elementos son seleccionados y organizados de manera que cada
uno cumpla una funcién especifica, facilitando la recoleccion, analisis e interpretacion de datos que son
pertinentes para responder a las preguntas de investigacion planteadas.

En este sentido, los elementos metodoldgicos pueden variar significativamente en su funcionalidad
dependiendo del area de estudio, del objeto de investigacion, y de las caracteristicas especificas del contexto en
que se realiza la investigacion. Por ende, una clasificacion exhaustiva podria resultar demasiado restrictiva o no
ser aplicable de manera universal. Ademas, los componentes metodoldgicos no funcionan de manera aislada, sino
que estan interrelacionados dentro del proceso de investigacion. La eficacia de un disefio metodolégico depende
en gran medida de la combinacion y la interaccion entre métodos y técnicas, asi como del marco tedrico que los
sustenta. Esta interdependencia complica la tarea de categorizar cada elemento por separado sin considerar como
interactiian entre si en contextos investigativos concretos.

La metodologia de investigacion es un campo en constante evolucion. Nuevos métodos y técnicas emergen

continuamente en respuesta a las necesidades cambiantes de las disciplinas cientificas y a los nuevos desafios del
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conocimiento humano. Cualquier clasificacion rigida podria quedar obsoleta rapidamente, limitando su utilidad
para adaptarse a las nuevas realidades y descubrimientos. En este marco, se comprende que la necesidad de
flexibilidad en la aplicacion de métodos y técnicas es fundamental para abordar efectivamente la complejidad de
los fenomenos investigados. Por lo tanto, los investigadores frecuentemente deben adaptar los enfoques
metodologicos a las especificidades de sus estudios, y una clasificaciéon demasiado detallada podria disuadir la
innovacion y la adaptabilidad, aspectos esenciales para el progreso cientifico.

Por lo expuesto, en este marco tedrico no se establece una clasificacion detallada segun este enfoque
funcional, dada la diversidad y complejidad inherentes a la aplicacion de los métodos, técnicas e instrumentos de
investigacion. Sin embargo, es importante mencionar este marco de funcionalidad porque provee un contexto para
la comprension integral del proceso investigativo. En este sentido, aunque en el momento presente no se detallan
categorias especificas dentro de este enfoque, si se ofrece la definicion de algunos conceptos propios de la
metodologia que serdn soporte de la construccion de instrumentos y el analisis de resultados que se abordara en
los siguientes capitulos. A continuacion se presenta la definicion de algunos conceptos:

Paradigma: Desde las perspectivas de Patton (1990); y, Lincoln et al. (2011) la definicién de paradigma
estd asociada a un conjunto de teorias —creencias y supuestos comunes— que son moldeadas por las experiencias
de las personas e inciden en la forma de ver, comprender y estudiar el mundo. En este marco, un paradigma no
define Unicamente la forma de ver un fendmeno, sino también el como se investiga, desde el posicionamiento
enérgico y critico de quien investiga.

Enfoque: De acuerdo con Kankam (2019) se pueden entender como metodologias generales que guian a
los investigadores en la conduccion de estudios, influyendo en la eleccion de técnicas y métodos especificos para
recopilar y analizar datos. Estos enfoques varian dependiendo de si se enfocan en interpretar fendmenos a través
de la observacion detallada y contextual, en medir variables y evaluar resultados numéricos, o en combinar estas
estrategias para obtener una perspectiva mas amplia. Cada enfoque se adapta a la naturaleza del tema investigado
y a las preferencias del investigador, lo que permite una aplicacion flexible y adaptativa en diferentes campos de
estudio.

Meétodo: Desde la perspectiva de Aguilera (2013) el método puede ser entendido como una forma para
indagar una realidad investigativa. Este procedimiento se puede orientar al descubrimiento y explicacion de una
verdad presentada como un problema de investigacion. En este marco, el método se define como un componente
mediador entre el objeto de estudio y el investigador; permite clarificar y ordenar los procedimientos para la
adquisicion y apropiacion de conocimiento (Moran y Alvarado, 2010).

Técnica: Una técnica puede definirse como un conjunto de reglas, normas o medidas para el empleo de

un instrumento o una herramienta que aporte resultados en el estudio de un problema investigativo (Guzman,
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2010). Heidegger (2017), por su parte, considera que la técnica es un medio para un fin y es un hacer del hombre.
Estas definiciones contrastan la realidad de que las técnicas se caracterizan por implicar el ejercicio de
conocimientos que requieren de capacidades y habilidades para su uso.

Concepciones Axioldgicas de la Investigacion Educativa.

La axiologia estudia la naturaleza de los valores y los juicios valorativos. Un andlisis sobre las diversas
formas de definicion de esta rama de la filosofia demuestra una diversidad de interpretaciones que reflejan la rica
y compleja naturaleza de esta disciplina. Desde la perspectiva subjetivista de Seijo (2009), que ve los valores
como cualidades aprioristicas independientes de objetos y actos, hasta el enfoque pragmatico de Gervilla Castillo
(2004), que considera la axiologia como una herramienta metodologica en la educacion y la investigacion, las
definiciones sugieren una diversidad de enfoques sobre coémo se valoran y se conceptualizan los valores en
diferentes contextos.

Por otro lado, Gémez Navarro (2016) y Echeverria (2002) ofrecen visiones que se centran en como los
valores operan dentro de contextos especificos, como la comunidad cientifica y la tecnologia, respectivamente.
Ambos enfoques sugieren que los valores no son estaticos ni universales, sino que se adaptan y emergen de
contextos y practicas especificas. Esto contrasta con la vision mas tradicional de los valores como inherentes o
fijos. En este sentido, Prieto Ramirez (2002) amplia este marco al enfatizar la interaccion de los valores con la
practica social y su impacto en la configuracion de nuestras relaciones con el mundo, sugiriendo que los valores
tienen un rol mediador fundamental entre los aspectos ideal y material de la vida.

Al analizar estas perspectivas, es posible notar un hilo comun: la axiologia no es simplemente el estudio
de valores abstractos, sino una exploracion de como los valores se manifiestan, influyen y son influidos por
actividades humanas en contextos especificos. Asi, los valores son vistos no solo como productos de evaluaciones,
sino también como guias y motivadores de la accion y la eleccion.

En este contexto, se puede sefialar que la axiologia es la disciplina filosofica que estudia los valores,
considerando como estos emergen y se definen en interaccion con contextos especificos y practicas humanas. Por
lo tanto, la axiologia, no solo aborda como los individuos o colectivos valoran objetos o acciones, sino también
cémo los valores guian y justifican comportamientos y elecciones dentro de diversas esferas de actividad,
adaptandose continuamente a nuevas realidades sociales, culturales y practicas.

Por lo expuesto, las concepciones axiologicas de investigacion educativa se refieren al conjunto de ideas
y representaciones valorativas que los investigadores poseen y que influyen significativamente en el proceso de
investigacion en educacion. Estas concepciones encapsulan los principios ontoldgicos, epistemologicos,
metodologicos, €ticos y estéticos que guian al investigador en los distintos procesos de investigacion —postura

ontoldgica, epistemologica y metodologica—. Estos valores no solo configuran las decisiones practicas y teoricas
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del proceso investigativo, sino que también afectan la manera en que se comunican y se aplican los hallazgos,
contribuyendo asi al desarrollo de teorias y practicas educativas que reflejan los compromisos valorativos del
investigador.

Practicas Pedagodgicas en la Ensefianza de la Investigacion Educativa

La practica pedagogica, como fendmeno multidimensional y complejo, ha sido objeto de diversas
aproximaciones que destacan la diversidad y pluralidad del concepto. Vallejo et al. (2013) subrayan que las
practicas pedagdgicas comprenden una serie de acciones ejecutadas por el docente para facilitar un proceso
formativo integral, que incluye ensefiar, comunicar, socializar experiencias y evaluar los procesos cognitivos. En
un sentido similar, pero ampliando el espectro, Avalos (2002) describe la practica pedagogica como un eje que
articula la teoria y la practica en la formacion docente, enfatizando la superacién continua a través de la
experiencia adquirida.

Mendoza Velazco et al. (2020) enriquecen esta vision al considerar la practica pedagdgica como una
entidad influenciada por la cultura y la historia, dindmica y susceptible a cambios, que potencia la formacion en
un contexto de pluralidad de saberes. Por otro lado, Diaz (2006) presenta una perspectiva que vincula directamente
la practica pedagdgica con el contexto escolar y social, resaltando su importancia en la construccion de saberes y
en la formacion para la convivencia social. Estas perspectivas sugieren que la educacién no solo transmite
conocimientos, sino que también es un medio para la formacién ciudadana y social, donde los educadores y
estudiantes interactian y responden a sus contextos vividos. Asi, la practica pedagdgica se presenta no solo como
un ejercicio de transmision de saberes sino como un compromiso activo con la formacion de individuos capaces
de entender, participar y transformar su entorno, lo que es esencial para una sociedad que se enfrenta a constantes
cambios y desafios.

Por otro lado, Gomez (2002) aporta una dimension relacional y cotidiana a la practica pedagodgica,
viéndola como un espacio de negociacion de conocimientos, valores y normas. Zambrano (2018), en cambio,
destaca el papel de la practica pedagogica en el desarrollo profesional docente, viéndola como un medio para
transformar la préctica propia y producir conocimiento valido. Ambas visiones complementan la idea de que la
practica pedagdgica no solo implica la transmision de conocimientos, sino que es un proceso activo de creacion
y adaptacion constante, enfocado tanto en el aprendizaje del estudiante como en el crecimiento profesional del
docente. Estos enfoques subrayan la importancia de la practica pedagogica como un campo de accion reflexiva y
transformadora que contribuye significativamente tanto a la mejora educativa como a la evolucion de la sociedad.

La amalgama de estas perspectivas revela que, aunque difieren en enfoques y matices, todas coinciden en
la centralidad de la practica pedagogica en el desarrollo profesional y formativo, tanto de docentes como de

estudiantes. Esta practica no es estatica, sino que es una praxis viva, reflejo de la interaccion continua entre teoria
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y practica, que se adapta y transforma segln las necesidades educativas y contextos especificos. Por lo tanto, la
practica pedagogica puede ser comprendida como un complejo conjunto de acciones y reflexiones que se
desarrollan en el marco de la interaccion educativa, y que estan orientadas a la formacion integral de los sujetos.
Este entendimiento implica reconocer la practica pedagdgica no solo como una serie de técnicas didacticas, sino
como un proceso integral que involucra aspectos cognitivos, emocionales y sociales, fundamental para la
construccion de una sociedad informada, critica y capaz de enfrentar los retos contemporaneos.

Sobre esta base, y considerando la anterior aproximacién a la definiciéon de investigacion educativa, se
puede afirmar que la practica pedagdgica en la ensefanza de la investigacion educativa se define como un proceso
integral y reflexivo que incorpora y adapta metodologias cientificas en un marco educativo. Esta practica esta
orientada a desarrollar competencias investigativas en los estudiantes, mediante el disefio y la implementacion de
estrategias didacticas que fomenten la indagacion sistematica, el anlisis critico y la generacion de conocimientos
aplicables a la realidad educativa. En este contexto, el docente actia como mediador y facilitador, guiando a los
estudiantes en el proceso de comprension de la complejidad de los fendémenos educativos a través de enfoques
empiricos y tedricos. En este sentido, la practica pedagogica se puede caracterizar por el disefio curricular, las
estrategias didacticas, la evaluacion y retroalimentacion y las relaciones e interacciones con los estudiantes que

encarnan el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Capitulo 2: Referente Metodologico

En la aproximacion al desarrollo metodologico de este estudio fue necesario reconocer la influencia
subyacente de las visiones filosoficas del mundo sobre la practica investigativa. Aunque tales ideas filosoficas
suelen permanecer ocultas dentro del &mbito de la investigacion (Rodriguez, 2019), su presencia fue determinante
en la configuracion del enfoque metodolégico de este trabajo de titulacion. Por ello, en la preparacion de este
apartado metodoldgico se hizo un esfuerzo consciente por explicitar las orientaciones filosoficas que guiaron esta
investigacion. Tal claridad no solo enriquecid el rigor conceptual de este trabajo, sino que también proporciond
una justificacion coherente para la eleccion del disefio metodoldgico de la investigacion.

En este contexto, el presente trabajo se fundamenta en una vision del mundo pragmatica, inspirada en las
contribuciones de pensadores como Peirce, James, Mead y Dewey (Cherryholmes, 1992), y reconoce la
importancia de abordar el problema de investigacion desde una perspectiva aplicada, centrada en la accion y
orientada hacia la resolucion de problemas (Patton, 2002). Este paradigma pragmatico permite adoptar un marco
pluralista, empleando supuestos de distintos enfoques, segin dicten las necesidades y propositos del estudio
(Hernandez-Sampieri y Mendoza Torres 2018). En este contexto, la eleccion de métodos, técnicas y
procedimientos de investigacion estuvo guiada por esta vision pragmatica, que valora la libertad de eleccion del
investigador y la utilidad de los hallazgos por encima de la adherencia a paradigmas metodolégicos rigidos como
el positivismo o la hermenéutica.

Adoptar esta postura permite no solo responder a la interrogante de investigacion desde multiples dngulos
sino también contribuir al cuerpo de conocimiento con soluciones practicas y aplicables (Morgan, 2014). En
ultima instancia, este enfoque metodologico refleja un compromiso con la investigacion que es tan rigurosa en su
fundamentacion tedrica como relevante y aplicable en la practica. A continuacion, se detalla como este marco
filosofico ha dado forma a la eleccion del enfoque, métodos y técnicas, disefio de instrumentos y estrategias de
analisis, enfatizando en la integracion y la complementariedad para capturar la complejidad del objeto estudio.

Este estudio asume un enfoque mixto, dado que se combinan los elementos esenciales de los enfoques
cualitativo y cuantitativo estableciendo una complementariedad en la investigacion (Creswell y Creswell, 2018).
Dicha complementariedad se expresa en esta investigacion en: a) la exploracion y comprension, desde el enfoque
cualitativo, de las concepciones de investigacion educativa de los docentes y las practicas docentes que emplean
en la ensefianza de la investigacion y la obtencion de datos cuantificables sobre la prevalencia de ciertas
concepciones o practicas pedagdgicas; b) la validacion de los resultados cualitativos y cuantitativos desde la
triangulacion de datos brindando mayor confiabilidad a los hallazgos; c) la exploracion de relaciones causales y
la identificacion de factores influyentes sobre las concepciones de investigacion educativa y las practicas docentes

empleadas en la ensefianza de la investigacion, analizando desde el enfoque cuantitativo las relaciones estadisticas
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y las correlaciones para luego profundizar desde el enfoque cualitativo en la comprension de estos procesos
subyacentes.

Ademas, esta investigacion se clasifica como de tipo basica, dado que su proposito fundamental reside en
la expansion del conocimiento cientifico, especificamente en la comprension de la relacion entre las concepciones
de investigacion educativa del profesorado de la UNAE vy las practicas pedagogicas implementadas en la
ensefanza de la investigacion. Segun lo establecido por Barboza (2008), este tipo de investigacion se orienta hacia
la construccion, validacion y ampliacion de marcos tedricos que contribuyan al desarrollo de fundamentos
conceptuales en el &mbito educativo, sin perseguir una aplicacion directa o inmediata en el contexto practico.

En este sentido, se exploraron dos variables principales: Concepciones de investigacion educativa y
Practicas pedagbgicas, ambas de naturaleza categdrica, conforme a la clasificacion propuesta por Hernandez-
Sampieri y Mendoza Torres (2018). Estas variables se operacionalizaron con base en el marco tedrico expuesto
en el capitulo anterior, el que permitié identificar y definir claramente las dimensiones, subdimensiones e
indicadores correspondientes a cada variable (Ver Anexo 2). Este enfoque metodoldgico facilitoé no solo analizar
las concepciones docentes de manera mas estructurada, sino también evaluar como estas concepciones influyen
en sus practicas pedagdgicas, proporcionando una vision integral de la relacion entre teoria y practica en el
contexto investigativo.

La poblacion de estudio de este trabajo se constituyo por los docentes de la carrera de Educacién Bésica
de la UNAE. La técnica de muestro fue no probabilistica y combino el tipo de muestreo por expertos y en cadena.
A través del muestreo por expertos, se selecciond a docentes poseedores de un conocimiento profundo del
problema investigado o que estan directamente conectados con este (Herndndez-Sampieri y Mendoza Torres
2018). Para identificar y elegir a los participantes se emple6 como criterio que los docentes estén involucrados en
la ensefianza de la investigacion en las asignaturas especificas de la carrera de Educacion Basica, esto aseguro
que la muestra estuviera compuesta por profesionales con experiencia y perspectivas relevantes sobre el objeto
de estudio. Paralelamente, se implementd el muestreo en cadena para ampliar la informacidn recolectada, esta
técnica permitid la integracion de nuevos participantes recomendados por la muestra inicial. Este proceso de
seleccion llevo a incluir a docentes que, aunque inicialmente no estaba en la muestra, fueron identificados por
varios expertos como informantes clave para este estudio.

Es importante subrayar que la decision de adoptar un enfoque mixto en la determinacion de la muestra
obedecio a las restricciones asociadas al muestreo no probabilistico sobre la generalizacion de los resultados. La
aplicacion de este muestreo mixto no solamente busc6 mejorar la calidad de los datos obtenidos, sino que también
garantizar una representacion mas amplia de las concepciones de la investigacion educativa y las practicas

pedagogicas empleadas en la ensefianza de la investigacion por parte del profesorado. Esto permitidé superar
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parcialmente las limitaciones inherentes al muestreo no probabilistico, al proporcionar un panorama mas diverso
y significativo de las experiencias y perspectivas docentes, contribuyendo al entendimiento profundo del objeto
de estudio. En este sentido, participaron en esta investigacion 19 docentes de la carrera de Educacion Bésica de
la UNAE. Se destaca que, aunque la muestra se establece como instructiva y pertinente, no permite establecer
generalizaciones extensivas a contextos mas amplios o diferentes.

En el disenid6 metodologico de esta investigacion se combind de manera simultanea la aplicacion de:
entrevista, test y analisis documental (Ver Anexos 3 y 4). Estas técnicas fueron seleccionadas para
complementarse entre si. Por un lado, la entrevista, aplicadas de forma presencial, facilitaron la recoleccion de
informacion detallada relacionada con las opiniones, experiencias y acontecimientos a través de la formulacion
de preguntas abiertas (Folgueiras Bertomeu, 2016). Esta flexibilidad permiti6 a los docentes matizar sus
respuestas, enriqueciendo el andlisis con temas asociados a sus concepciones y practicas. Por su parte, el test,
aplicado también de forma presencial, permitid recoger datos cuantitativos sobre las opiniones, actitudes y
comportamientos respecto al objeto de estudio (Salas Begazo, 2018). Se destaca que un rasgo caracteristico del
test fue la construccion de los items como metaforas, esto a raiz de la evidencia de distintos estudios en los que
se afirma que la utilizacion de metaforas en la identificaciéon de concepciones permite profundizar en la
comprension y la subjetividad de los participantes (Pitcher y Z\kerlind, 2009; Visser-Wijnveen et al., 2009; Pitcher,
2011). En adicion, se aplicé un analisis documental a los silabos elaborados por los participantes para el periodo
académico del primer semestre del 2024, esto con la finalidad de fortalecer la caracterizacion de las practicas
pedagogicas empleadas en la ensefianza de la investigacion.

La combinacion de estas técnicas proporciono una vision profunda que caracterizé de manera integral las
concepciones y practicas pedagogicas y, la eleccion de aplicarlas de manera simultdnea se justifica por su
capacidad para ofrecer una imagen mas completa del fendmeno estudiado. Mientras las entrevistas profundizaron
en el “como” y el “por qué” detras de las concepciones y practicas pedagogicas, el test y el anélisis documental
aportaron una perspectiva general sobre su frecuencia y distribucion en el colectivo estudiado. Este enfoque
simultdneo no solo enriquecid el analisis, sino que también optimizo el proceso de recoleccion de datos, al permitir
una complementariedad entre los datos cualitativos y cuantitativos.

Para asegurar la precision y relevancia de los instrumentos utilizados se llevd a cabo un proceso de
validacion a cada instrumento. Por un lado, la guia de entrevista fue revisada y ajustada a partir de su aplicacion
a una muestra de 4 docentes que compartian caracteristicas con la muestra de estudio. Por otro lado, el test fue
sometido a un proceso de validacion de contenido siguiendo el método propuesto por Lawshe y adaptado por
Tristan Lopez (2008). Este método consiste en una evaluacion sistematica donde un panel de expertos califica

cada item de los instrumentos en términos de su esencialidad para medir las variables de estudio. Para estos fines,
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en primer lugar, se selecciono6 un grupo diverso de expertos, incluyendo académicos y profesionales en el campo
de estudio, quienes poseen una comprension profunda tanto del ambito tedrico como de la aplicacion practica de
los conceptos evaluados.

En esta validacion participaron 9 expertos, cada uno recibié una copia del test y un formulario de
evaluacion basado en una escala que les permiti6 calificar cada item como “No esencial”, “Poco esencial”,
“Moderadamente esencial”, “Esencial”, “Muy esencial”. Se calcularon los Indices de Validez de Contenido (IVC)
para cada item y para el instrumento en su conjunto. Los resultados de esta validacion fueron analizados para
determinar la relevancia y suficiencia de cada item, permitiendo asi ajustes y refinamientos antes de su aplicacion
final. Los items que no alcanzaron el umbral minimo (<0.7) de acuerdo entre los expertos fueron revisados o
eliminados del instrumento, asegurando que cada aspecto del mismo contribuya significativamente a la
investigacion. Esta validacion dio como resultado el ajuste del instrumento que un inicio estaba compuesto de 60
items a 45.

Un ejemplo de este ajuste involucra la unificacion de items. Un caso especifico es que en el instrumento
inicial, los items “La investigacion fluye como un rio, donde cada curva y corriente impulsa la siguiente, creando
un cauce continuo que traza el camino hacia nuevas comprensiones” y “La investigacion se despliega como una
hilera de fichas de domin6, donde cada movimiento impulsa el siguiente, generando una reaccion en cadena que
da forma al avance del conocimiento” se analizaron y combinaron en el item “La investigacion es una cadena de
fichas de domino, donde cada accion desencadena la siguiente”. Esto debido a que, de acuerdo con uno de los
expertos, los items inicialmente propuestos guardaban estrecha relacion y tendian a sobreponerse, sobre este
mismo item, otro experto sugirid “no ser tan especifico con las metaforas debido a que se podia segar las
interpretaciones de los docentes y comprometer los resultados”. Este proceso de validacion de contenido no solo
reforzo la confiabilidad de los instrumentos, sino que también fortalecio la integridad metodologica del estudio,
facilitando asi la recolecciéon de datos que verdaderamente reflejan las dimensiones y variables criticas
investigadas.

Antes de continuar es importante reconocer ciertas limitaciones metodologicas asociadas al levantamiento
de informacion, especialmente en lo que respecta la simultaneidad de la aplicacion de los instrumentos. Aunque
se puede reconocer que ventajosa, la simultaneidad con la que se recopilaron los datos también puede presentar
desafios en su analisis, especialmente en la integracion y comparacion de los resultados cualitativos y
cuantitativos. Ademas, la interpretacion de los datos puede requerir un nivel de analisis mas sofisticado para
discernir como se complementan y contrastan las informaciones obtenidas a través de cada técnica.

Por esta razon, el andlisis de los datos recabados se abordd mediante una estrategia mixta que integra los

enfoques inductivo y deductivo. Este enfoque hibrido permite una interpretacion de los datos que es tanto flexible
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como estructurada, facilitando asi la identificacion de patrones emergentes y la correlacion de estos con las teorias
existentes (Ladner, 2019). Para ello se empelaron dos softwares de analisis de datos, MAXQDA para datos
cualitativos y JASP para cuantitativos. De igual forma, se debe reconocer que, aunque este andlisis adopta una
perspectiva combinada, se observa una predominancia del enfoque deductivo. Esta decision metodoldgica se
fundamento en la influencia significativa que tiene la teoria previa sobre el objeto de estudio de esta investigacion.
La literatura existente proporcion6 un marco sélido que orientd la interpretacion de los datos, permitiendo evaluar
cémo las concepciones y practicas pedagdgicas identificadas se alinean o divergen de las tendencias tedricas
existentes.

La implementacion de este enfoque predominantemente deductivo no limitd, la capacidad de esta
investigacion para descubrir nuevos conocimientos o tendencias emergentes. Al contrario, la combinacion de
técnicas de recoleccion de datos y la estrategia de analisis mixto enriquecieron el estudio, permitiendo no solo
confirmar o refutar la teoria existente, sino también identificar posibles areas de innovacion o discrepancia que
pueden sugerir direcciones futuras para la investigacion sobre este objeto de estudio. Este equilibrio entre los
enfoques deductivo e inductivo refleja la complejidad del fendémeno estudiado y la necesidad de una metodologia
que sea tanto rigurosa en su fundamento tedrico como abierta a la exploracién de nuevos conocimientos. En esta
linea, a través de esta investigacion no solo se contribuy6 al cuerpo existente de conocimiento sobre la ensefianza
de la investigacion en el contexto de la formacion docente, sino que también al planteamiento de preguntas
relevantes para futuros trabajos investigativos en este campo.

Durante el analisis de las respuestas obtenidas en el test, se consider6 pertinente realizar un ajuste en las
categorias originales para facilitar la interpretacion de los datos y mejorar la robustez estadistica del anélisis. Este
ajuste implico la combinacion de los valores de la escala de Likert, los valores "Totalmente de acuerdo" y "De
acuerdo" se combinaron en una unica categoria denominada "De acuerdo", asi como los valores de "Totalmente
en desacuerdo" y "En desacuerdo" en la categoria "En desacuerdo".

El proposito de este ajuste fue abordar la baja frecuencia de respuestas en las categorias extremas, lo cual
podia comprometer la significancia estadistica de ciertos analisis. Al unificar las categorias, se busc6 obtener un
conjunto de datos mas equilibrado que permitié una interpretacion mas clara y precisa de las relaciones entre las
variables estudiadas. Esta simplificacion no alter6 el significado subyacente de las respuestas, sino que, por el
contrario, facilité la identificacion de patrones y tendencias relevantes en los datos. Sin embargo, se reconoce que
las implicaciones de esta modificacion en la interpretacion de los resultados estan asociadas a la potenciacion de
la claridad en la visualizacion de las tendencias predominantes, aunque también se debe ser cauteloso respecto a

la posible sobre-simplificacion de las percepciones complejas de los participantes.
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Para asegurar que la integridad de los resultados no se viese comprometida por este ajuste metodolégico,
se llevo a cabo una revision exhaustiva de literatura relacionada, encontrando respaldo en estudios como el de
Boone y Boone (2012), quienes argumentan que la simplificacion de las escalas de Likert puede mantener su
poder predictivo y analitico. No obstante, es importante destacar que se mantuvo una vigilancia constante durante
el analisis para detectar cualquier desviacion o anomalia que pudiera surgir debido a esta condensacion de las
categorias de la escala de Likert.

Para identificar la relacion entre las concepciones de investigacion educativa y las practicas empeladas en
la ensenanza de la investigacion se empleo la prueba de Chi-cuadrado de Pearson. La eleccion de esta técnica
estadistica se fundamenta en la naturaleza cualitativa de las variables en cuestion, que se presentan en forma de
frecuencias. De acuerdo con los estudios de Ramirez Rios y Polack Pefia (2020) la prueba de Chi-cuadrado es
particularmente adecuada para este tipo de analisis ya que permite determinar si la distribucion de las frecuencias
observadas difiere significativamente de las frecuencias que se esperarian bajo la hipdtesis de independencia entre
las variables. Asi, esta metodologia ofrecid una base solida para identificar si existe o no una asociacion
estadisticamente significativa entre las variables analizadas, lo cual fue esencial para el desarrollo de
interpretaciones en el contexto de estudio.

Por su parte, las consideraciones éticas en esta investigacion abarcaron varios aspectos que permitieron
asegurar la integridad y responsabilidad en el manejo de la informacion, asi como el respeto y la no vulneracion
de los participantes. En este sentido, se implement6 un consentimiento informado (Ver Anexo 5), asegurando que
todos los participantes comprendieran los objetivos y métodos del estudio y tuvieran la libertad de retirarse en
cualquier momento. En lo referente al tratamiento y manejo de la informacion, se adoptaron medidas para
garantizar la confidencialidad y seguridad de los participantes, por lo que, los datos se anonimizaron y
almacenaron de manera segura para minimizar riesgos de identificacion personal. La validez de los instrumentos,
como se sefald anteriormente, se verifico mediante un proceso de validacion para garantizar su relevancia y
pertinencia al estudio, mientras que la fiabilidad de los resultados se fortaleci6 mediante la triangulacion de datos

y analisis repetidos para confirmar la consistencia y precision de los hallazgos.
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Capitulo 3: Resultados

Analisis y Descripcion de los Participantes

La muestra de estudio se compone de 19 docentes de la carrera de Educacion Basica de la UNAE, con
una distribucion equilibrada entre sexos: 10 hombres (52.6%) y 9 mujeres (47.4%). La procedencia de los
docentes es diversa, aunque predominante de Ecuador (68.4%), con representaciones menores de Cuba (21.1%),
Meéxico (5.3%) y Venezuela (5.3%), lo que afiade una dimension internacional a la experiencia y perspectivas del
grupo. La edad de los participantes es diversa, con una distribucion que abarca desde los 25 hasta mas de 60 afios,
siendo el grupo de edad mas representado el de 41 a 45 afios (21.1%). En cuanto a la experiencia docente, la
mayoria de los participantes (42.1%) tienen entre 5 y 10 afios de experiencia en la docencia universitaria, mientras
que un 31.6% posee mas de 20 afios de experiencia, lo que refleja un alto grado de experiencia acumulada dentro
del grupo.

Respecto a la formacion académica y los niveles en los que han impartido clases, los docentes exhiben un
rango amplio de experiencia educativa desde la Educacion Basica hasta el Cuarto Nivel (Doctorado). El 26.3%
ha impartido clases en Educacion Basica, Tercer nivel y Cuarto Nivel (Maestria), indicando una versatilidad
significativa en los niveles educativos manejados. Por otro lado, los participantes demuestran un compromiso
activo con la investigacion: un 94.7% actualmente participa en proyectos de investigacién, con un 55.6%
desempefiando roles de investigador principal. Este compromiso se refleja también en su participacion en eventos
de formacidn sobre investigacion educativa, con un notable 84.2% de los docentes habiendo participado en al
menos cinco eventos en los ultimos tres anos.

Adicionalmente, el enfoque de la produccion cientifica de los docentes es diversa, 94.73% ha realizado
investigaciones cualitativas, 31.58% cuantitativas, un 21.1% mixtas y un 21.1% tanto cualitativas como
cuantitativas y mixtas. La mayoria de docentes sefiala que colabora frecuentemente (52.6%) y siempre (42.1 %)
con otros investigadores y ha divulgado sus investigaciones a través de multiples medios, incluyendo revistas
cientificas, libros, conferencias y medios digitales, con un 26.3% utilizando todas estas plataformas. El nivel de
interés personal en la investigacion educativa es alto, con un 84.2% de los docentes calificando su interés en el
maximo nivel (10 en una escala de 1 a 10). Esta alta valoracion del interés en la investigacion subraya el interés
y el compromiso del grupo hacia la mejora continua en el campo educativo, sumado a ello, las diferencias entre
los sexos y la participacion en diversas actividades académicas proporcionan un contexto valioso para los
siguientes analisis sobre estas dindmicas y la relacion entre las concepciones de investigacion educativa y las

practicas pedagdgicas empleadas en su ensefianza.
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Analisis de Concepciones de Investigacion Educativa del Profesorado de Educacion Basica de la UNAE
Concepciones Ontologicas de Investigacion Educativa del Profesorado de Educacion Basica de la UNAE

El andlisis de las concepciones ontoldgicas de la investigacion educativa entre el profesorado de
Educacion Basica de la UNAE revela una diversidad de perspectivas (Tabla 2). En primer lugar, respecto a las
concepciones ontologicas trascendentales, que se caracterizan por la creencia en una realidad educativa objetiva
e independiente de las interpretaciones humanas, los resultados muestran que un 57.89% de los docentes esta en
desacuerdo con la idea de que la realidad educativa sea un reflejo inmutable de un mundo ya existente, lo que
sugiere una tendencia hacia una percepcion mas dindmica y subjetiva de la realidad educativa. Este hallazgo se
alinea con el estudio de Brew (2001) que destaca la importancia de ver la investigacion como un proceso dinamico
que integra tanto la objetividad como la subjetividad.

Ademas, el 78.95% rechaza la nocidén de que la realidad educativa sigue su curso independientemente de
las interpretaciones humanas, destacando asi la importancia de las perspectivas individuales y contextuales en la
comprension de los fenomenos educativos, esto resuena con el trabajo de Kiley y Mullins (2005), quienes
argumentan que la educacion es inherentemente contextual y que las perspectivas individuales enriquecen la
comprension de los fendémenos educativos. Sin embargo, un 42.11% de los docentes cree en la existencia de
principios educativos universales, lo cual sugiere que, para algunos, estos principios proporcionan una base
estable sobre la cual se puede construir el conocimiento en el campo educativo.

Tabla 2

Analisis de concepciones ontologicas de investigacion educativa

. Resultados
Metafora Escala Frecuencia % Total
La realidad educativa es un espejo que refleja un mundo ya En desacuerdo 11 57.89
esculpido bejo 4 ) Y& Neutral 4 21.05
pido. De acuerdo 4 21.05
La realidad educativa es una pelicula que sigue su guion sin En desacuerdo 15 78.95
importar quién la mira Neutral 1 5.26
poraT ' De acuerdo 3 15.79
Los principios educativos son el ndcleo de un &tomo, constante En desacuerdo 6 31.58
en cualquier espacio 7 Neutral 5 26.32
a pacio. De acuerdo 8 4211
La realidad educativa es el resultado de un lienzo pintado por Er;lifz?cuerdo i 150-2563
la mano de cada sociedad y cultura. Do acuerdo 1 6021
La educacion es un jardin botanico donde coexisten diversas Er;ljit?;?cuerdo 1 ggg
especies, cada una adaptada a su propio entorno. De acuerdo 17 89.47
La comprension de la realidad educativa es la ruta de un En desacuerdo 2 10.53
explorador creada por sus propias huellas Neutral 4 21.05
' De acuerdo 13 68.42

Nota. Las metaforas de esta tabla respondian a los indicadores: Percepcion de la realidad (Metafora 1),
Independencia de la realidad (Metafora 2), Universalidad de principios (Metéafora 3), Construccion social de la
realidad (Metafora 4), Diversidad de realidades (Metafora 5) y Coherencia operativa (Metafora 6).
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Por otro lado, con relacién a las concepciones ontologicas constitutivas, las cuales enfatizan la realidad
educativa como un constructo social y cultural, emergente de la interaccion humana y diversa en su naturaleza,
un 89.47% de los docentes reconoce y valora la diversidad de realidades educativas generadas a partir de
diferentes contextos y experiencias, reflejado en la aceptacion de la metafora que describe la educacion como un
jardin botanico con multiples especies, esto dialoga con lo planteado por Meyer et al. (2007), quienes subrayan
la variacion y la complejidad en las concepciones de los estudiantes sobre la investigacion. Ademas, un 68.42%
apoya la idea de que la comprension de la realidad educativa se basa en las coherencias operativas propias de sus
experiencias vividas, subrayando la importancia de un enfoque personalizado y adaptativo en la educacion.

El contraste entre estos enfoques revela una tendencia general hacia la valorizacion de la diversidad y la
subjetividad en las percepciones ontoldgicas de los docentes. Mientras que algunos mantienen una adhesion a
principios universales, la mayoria parece inclinarse hacia una concepcion mas flexible y contextualizada de la
realidad educativa. Esta dualidad es reflejada en el estudio de Tiezzi y Zeuli (1995), que resalta la necesidad de
integrar diferentes concepciones para una comprension completa de la realidad educativa. En este marco, los
resultados sugieren que las practicas pedagogicas sobre la ensefianza de la investigacion en la UNAE pueden
beneficiarse de un enfoque integrador que respete y aproveche la riqueza de multiples perspectivas ontoldgicas.

Por su parte, el andlisis de las entrevistas con los docentes de la UNAE revela una serie de categorias
representativas que subrayan la complejidad y diversidad de la realidad educativa (Figura 2). En primer lugar, la
contextualidad emerge como un tema central, ya que los docentes insisten en que la educacion debe ser entendida
en relacion con el entorno social, cultural y econdomico. Esto se destaca con las afirmaciones de que "la realidad
educativa implica ser consciente de lo que sucede" y que "la realidad educativa siempre estd contextualizada"; lo
que apoya la idea de que la realidad educativa no es estética sino dinamica y multifacética, coincidiendo con la
metafora del "lienzo pintado por la mano de cada sociedad y cultura". Esta perspectiva se refuerza con la idea de
que no existe una Unica realidad educativa, sino multiples "micromundos" que varian segin el contexto y las

experiencias individuales.
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Figura 2

Categorias de andalisis sobre las concepciones ontologicas de investigacion educativa

Cl

Contextualizacion de la realidad educativa

@] @)

Diversidad y multiplicidad de realidades Critica a la estandarizacion

Concepciones ontolégicas de investigacion educativa

@) @]

Interaccion y participacion de actores Dinamismao y cambio constante

Nota. Las categorias de andlisis sobre las concepciones ontologicas expuestas en esta figura surgieron de un
analisis inductivo sobre las entrevistas aplicadas a los docentes participantes.

Por otro lado, la percepcion de la realidad educativa como un fendmeno dindmico y en constante cambio
es también un punto de convergencia. Los docentes describen las realidades educativas como "complejas,
dindmicas y dialégicas," reflejando que la educacion se transforma continuamente en respuesta a las interacciones
entre los actores educativos y a los cambios en el contexto. Sin embargo, la divergencia se manifiesta en la
persistencia de una cantidad menor pero significativa de docentes que ven valor en principios universales de la
educacion. Al respecto, un participante destacé una idea que coincide con la concepcion trascendental al describir
la realidad educativa como algo que "existe fuera independientemente de nuestra conciencia," lo que sugiere una
perspectiva de la realidad objetiva que puede ser estudiada y comprendida de manera uniforme. Esta postura
resuena con el 42.11% de los docentes que en el andlisis cuantitativo creian en la existencia de principios
educativos universales, indicando que para algunos la realidad educativa posee algunos principios que en
enmarcan en moldura constante y estable.

Sin embargo, las entrevistas también revelan la existencia de una critica hacia la estandarizacion excesiva
de la educacion, que no toma en cuenta las particularidades de cada entorno. Los docentes sefialan que "el sistema
educativo nunca va a solucionar absolutamente nada si se conceptualiza como algo general, sin analizar las
caracteristicas especificas de cada realidad”, afiaden que las politicas educativas deben ser lo suficientemente
flexibles para adaptarse a las necesidades locales, permitiendo asi una educacion que respete y responda a las
diversidades contextuales.

Sobre la base de estos resultados, se puede definir que el profesorado de la UNAE posee una clara

inclinacion hacia un enfoque contextual y dindmico que valora la diversidad y multiplicidad de experiencias en
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el ambito educativo. Los resultados cuantitativos muestran una tendencia predominante hacia concepciones
ontologicas constitutivas, en las que la realidad es vista como un constructo social y cultural, emergente de la
interaccion humana. Este hallazgo se complementa con las entrevistas cualitativas, que subrayan la importancia
del contexto, la participacion activa de diversos actores y la critica hacia la estandarizacion educativa. A pesar de
la presencia de algunas perspectivas trascendentales, donde se reconoce la existencia de principios universales, la
mayoria de los docentes abogan por un enfoque investigativo que respete la complejidad y particularidad de cada
contexto educativo. Esta diversidad de concepciones resalta la necesidad de promover entre el profesorado el
desarrollo de investigaciones que sean inclusivas y adaptativas, capaces de responder efectivamente a las
realidades cambiantes y complejas del entorno educativo actual.
Concepciones Epistemoldgicas de Investigacion Educativa del Profesorado de Educacion Basica de la
UNAE

Los resultados respecto a las concepciones epistemologicas revelan una variedad de enfoques sobre como
los docentes perciben que se genera y valida el conocimiento en el campo educativo (Tabla 3). Con relacion al
Enfoque Empirista-Inductivo, el cual se destaca por su énfasis en la observacion directa y la experimentacion
como medios fundamentales para adquirir conocimiento, los resultados muestran que un 89.47% de los docentes
valora altamente la observacion y experimentacion, indicando una fuerte inclinacién hacia la recopilacion de
datos empiricos para descubrir regularidades y patrones. Este hallazgo esta en linea con la investigacion de Meyer
et al. (2007), quienes enfatizan la importancia de los métodos empiricos en la construccion del conocimiento,
sugiriendo que la observacion y experimentacion son cruciales para validar las teorias educativas

Ademas, un 68.42% cree en la existencia de patrones universales que pueden ser revelados a través de
métodos empiricos, y un 63.16% confia en las predicciones basadas en datos, lo que refuerza la importancia de
los métodos inductivos en este enfoque. Estos resultados sugieren que la mayoria de los docentes ve la
investigacion educativa como un proceso sistematico de descubrimiento a través de la observacion y la
experimentacion.
Tabla 3

Andlisis de concepciones epistemologicas de investigacion educativa

. Resultados
Metafora Escala Frecuencia % Total
. . . En desacuerdo 1 5.26
Investigar es ser un pintor que plasma en su lienzo cada detalle

del paisaje que observa Neutral 1 5.26
' De acuerdo 17 89.47
Descubrir conocimiento es el arte de tejer un tapiz, donde cada En des?cuerdo 2 ;0'53
hilo sigue un orden Neutra 4 1.05
' De acuerdo 13 68.42
Hacer predicciones basadas en datos al investigar en educacion En desacuerdo 4 21.05
es leer las estrellas para prever el futuro Neutral 3 15.79
' De acuerdo 12 63.16
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. . En desacuerdo 4 21.05

Desarrollar teorias en educacion es crear un mapa de conceptos
que captura la esencia sin atarse a lo concreto Neutral 6 31.58
' De acuerdo 9 47.37
. . L En desacuerdo 2 10.53

Usar el razonamiento deductivo es la construccion de una torre
de blogues, cimentada en bases sélidas Neutral J 47.37
' ' De acuerdo 8 4211
S En desacuerdo 3 15.79
Valorar la modelacion I6gica es como tener el plano de un Neutral 2 10.53
arquitecto, una guia esencial para construir con coherencia. De acuerdo 14 73.68
Parte de investigar es abrir un diario personal, donde cada En desacuerdo 5 26.32
pagina refleja mis pensamientos y emociones Neutral 3 15.79
' De acuerdo 11 57.89
Investigar sobre un objeto de estudio es adentrarse en una Elr;lifz?cuerdo g 15079
cueva, explorando cada rincon oscuro y cada sonido resonante. De acuerdo 16 84.21
Investigar en educacion es ser un detective; examino En desacuerdo 1 5.26
cuidadosamente los simbolos y relatos para desentrafiar los Neutral 2 10.53
significados ocultos que moldean la realidad. De acuerdo 16 84.21

Nota. Las metaforas de esta tabla respondian a los indicadores: Valoracion de la observacion y experimentacion
(Metafora 7), Creencia en regularidades y patrones (Metafora 8), Confianza en la prediccion basada en los datos
(Metafora 9), Preferencia por teorias abstractas (Metafora 10), Uso de razonamiento deductivo (Metafora 11),
Valoracion de la modelacién 16gica (Metafora 12), Enfasis en la subjetividad (Metafora 13), Valoracion de la
comprension profunda (Metéafora 14), Uso de métodos hermenéuticos (Metafora 15).

Por otro lado, en el Enfoque Racionalista-Deductivo que se caracteriza por su preferencia por las teorias
abstractas y el uso del razonamiento deductivo, se identificé que el 47.37% de los docentes prefiere utilizar teorias
abstractas para explicar fendémenos educativos, y el 42.11% valora el razonamiento deductivo como una
herramienta esencial para derivar conclusiones de premisas generales. Esto se relaciona con el trabajo de Joram
(2007), que destaca el papel de los modelos tedricos en la comprension de la realidad educativa, sugiriendo que
los docentes valoran las teorias como herramientas para estructurar y guiar el proceso investigativo. Asimismo,
un 73.68% de los docentes valora la modelacion 16gica y matematica, indicando una confianza en la capacidad
de la razon para construir sistemas tedricos coherentes. Este enfoque refleja una tendencia hacia la abstraccion y
la formulacion teorica como medios para comprender y explicar la realidad educativa.

En el Enfoque Introspectivo-Vivencial, el cual pone un fuerte énfasis en la subjetividad y la experiencia
personal en la generacion de conocimiento, los hallazgos revelan que el 84.21% de los docentes valora una
comprension profunda y vivencial del objeto de estudio, y otro 84.21% utiliza métodos hermenéuticos para
interpretar los simbolismos socioculturales, lo que destaca la importancia de la interpretacion y el anélisis critico
en este enfoque. Este enfoque se alinea con la investigacion de Brew (2001), que subraya la importancia de la
experiencia personal en la construccion del conocimiento, sugiriendo que los docentes valoran la interpretacion
subjetiva y el andlisis critico en su enfoque investigativo. Ademads, el 57.89% de los docentes enfatiza la
subjetividad en su investigacion, sugiriendo que una proporcion significativa de docentes considera que la

investigacion educativa debe centrarse en la experiencia personal y la comprension profunda de los fendmenos.
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Estos resultados reflejan gran diversidad de concepciones epistemologicas entre el profesorado, con una
tendencia predominante hacia el enfoque empirista-inductivo, pero también con una apreciable valoracion de los
enfoques racionalista-deductivo e introspectivo-vivencial. Esta diversidad sugiere que los docentes combinan
métodos empiricos y tedricos con enfoques introspectivos para enriquecer su comprension sobre la practica
educativa, lo cual es consistente con el estudio de Kiley y Mullins (2005), que abogan por una combinacion de
diferentes perspectivas para abordar los complejos desafios de la educacion contemporanea. En este contexto,
fomentar la integracion de estas diversas perspectivas puede potenciar la capacidad de los docentes para abordar
los complejos desafios de la educacion contemporanea, promoviendo una investigacion educativa mas integral y
reflexiva.

Los resultados expuestos se alinean con los enfoques identificados en el analisis cualitativo, en el que se
identificaron varias categorias representativas que emergen como puntos de convergencia entre las respuestas de
los docentes (Figura 3). Un tema recurrente es la importancia de la validez y la critica del conocimiento, debido
a que varios docentes mencionan que el conocimiento debe ser continuamente debatido y verificado dentro de la
comunidad cientifica para ser considerado vélido. Por ejemplo, un docente sefiala que "el conocimiento siempre
para ser replicado, para ser discutido, debe tener primero esa validacion entre un contexto y otro”. Esta nocion
resuena con el enfoque empirista-inductivo, que valora la observacién y experimentacion como medios
fundamentales para adquirir conocimiento. .

Figura 3
Categorias de andalisis sobre las concepciones epistemologicas de investigacion educativa

@) B

Validez del conocimiento

~.

@] ©J @]

Métodos y enfoques Concepciones epistemolégicas de investigacion Interaccion teoria y practica
educativa

@]

Infuencia del contexto y cultura

Experiencia y practica

Nota. Las categorias de andlisis sobre las concepciones epistemologicas expuestas en esta figura surgieron de un
analisis inductivo sobre las entrevistas aplicadas a los docentes participantes.

Asimismo, el enfoque introspectivo-vivencial es prominente en las entrevistas, a razéon de que muchos
docentes enfatizan la importancia de la experiencia personal y la interpretacion subjetiva en la generacion de

conocimiento. Un participante afirma que el conocimiento se valida "desde la propia experiencia y significado
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que los propios agentes de esa realidad dan a esos discursos o a esas acciones”. Esto se alinea con el hallazgo
cuantitativo de que el 84.21% de los docentes valora la comprension profunda y vivencial del objeto de estudio,
sugiriendo que la introspeccion y la interpretacion son componentes esenciales en su concepcion del conocimiento
educativo.

El enfoque racionalista-deductivo también se refleja en las entrevistas, aunque de manera menos
prominente. Algunos docentes destacan la importancia de teorias y modelos abstractos como guias para la
investigacion educativa. Un docente menciona que "el conocimiento teoérico tiene que responder a la 16gica de la
ciencia," subrayando la necesidad de un respaldo teorico y metodologico sélido. Esto concuerda con el 47.37%
de los docentes que en el andlisis cuantitativo prefieren utilizar teorias abstractas para explicar fenomenos
educativos.

En general, los resultados muestran que, aunque existe una fuerte inclinacion hacia el enfoque empirista-
inductivo, en el que la observacion y la experimentacion son fundamentales, también hay un reconocimiento de
la importancia de la experiencia personal y la interpretacion subjetiva, caracteristicas del enfoque introspectivo-
vivencial. Asimismo, el enfoque racionalista-deductivo se manifiesta en la valoracion de teorias abstractas y
modelos tedricos como guias para la investigacion. Esta variedad de enfoques resalta la capacidad de los docentes
para integrar diferentes metodologias y perspectivas, promoviendo asi una investigacion educativa mas integral
y reflexiva que estd bien posicionada para abordar los complejos desafios de la educacion en sus multiples
dimensiones.

Concepciones Metodologicas de Investigacion Educativa del Profesorado de Educacion Basica de la UNAE

En cuanto a las concepciones metodoldgicas de investigacion educativa, los resultados sobre las
concepciones metodologicas segin la manera en que el investigador experimenta el proceso investigativo
muestran gran variedad entre los docentes (Tabla 4), destacando tanto la valorizacion de procesos estructurados
y secuenciales como la importancia del anélisis profundo y la conexion personal con los temas de investigacion.
Tabla 4

Andlisis de concepciones metodologicas de investigacion educativa segun la experimentacion

, Resultados
Metafora Escala Frecuencia % Total
La investigacion es una cadena de fichas de domind, donde En desacuerdo L 5.26
cada accion desencadena la siguiente Neutral 5 26.32
) De acuerdo 13 68.42
. En desacuerdo 0 0
Investigar es ensamblar un rompecabezas, cada dato es una
. . Neutral 3 15.79
pieza que revela la imagen completa. De acuerdo 16 84.91
. L . L . . . En desacuerdo 12 63.16
La investigacion es investigacion solo si deriva la escritura de
un libro, articulo u otro producto cientifico Neutral 2 10.53
! ) De acuerdo 5 26.32
En desacuerdo 11 57.89
Neutral 4 21.05
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Los resultados de mis investigaciones son monedas en el

mercado académico, intercambiables por reconocimiento, De acuerdo 4 21.05
financiacion y recursos.
Mi rol como investigador florece solo si cada fruto que En desacuerdo / 36.84
produzco es visible y valioso. Neutral 4 21.05
De acuerdo 8 42.11
L. L . . . . En desacuerdo 3 15.79
Mis investigaciones enriquecen mi pasaporte diplomatico,
cada publicacion abre puertas a nuevas oportunidades. Neutral 8 42.11
De acuerdo 8 42.11
La investigacion es una excavacion de capas, donde cada nivel En desacuerdo 0 0
revela nuevas comprensiones. Neutral 3 15.79
De acuerdo 16 84.21
A L, . ., En desacuerdo 2 10.53
El analisis de datos es una cirugia, en la que mi precision como Neutral 5 26.32
cirujano revela estructuras ocultas del conocimiento. De acuerdo 12 63.16
. . . . En desacuerdo 2 10.53
Las te.orla.s’ existentes son mapas antlguqs que necesitan de Neutral 3 15.79
actualizacién para reflejar nuevos descubrimientos. De acuerdo 14 73.68
. L, L . - En desacuerdo 2 10.53
igacion | jardin donde florecen mis habili
Ic_c?nlcTc\;/ierrS]Ee%igs? es el jardin donde florece s habilidades y Neutral 3 15.79
De acuerdo 14 73.68
Mis temas de investigacion son un espejo que refleja mis En desacuerdo 2 1053
vivencias y creencias. Neutral 3 1579
De acuerdo 14 73.68
. ., - . . En desacuerdo 2 10.53
La investigacion es un fertilizante que germina mi desarro_llo Neutral 1 526
profesional y me permite crecer o alcanzar una metamorfosis. De acuerdo 16 8421

Nota. Las metaforas de esta tabla respondian a los indicadores: Estructura secuencial y logica (Metafora 16),
Enfoque en sintesis y andlisis (Metafora 17), Orientacion hacia los resultados tangibles (Metéafora 18), Percepcion
de la investigacion como transaccion (Metafora 19), Gestion de visibilidad académica (Metafora 20), Enfoque en
resultados cuantificables (Metafora 21), Profundidad en andlisis (Metafora 22), Uso de metodologias complejas
(Metafora 23), Reinterpretacion de teorias existentes (Metafora 24), Investigacion como desarrollo personal
(Metafora 25), Conexion entre vida e investigacion (Metafora 26), Reflexion sobre el impacto personal (Metafora
27).

Con relacion a la Concepcidon Domino, caracterizada por ver la investigacidon como un proceso
estructurado y secuencial, donde cada componente del proceso investigativo actla como un precursor necesario
para el siguiente, los resultados muestran que un 68.42% de los docentes valora una estructura ldgica y secuencial
en la investigacion, comparando el proceso con una cadena de fichas de domindé. Esto se alinea con el estudio de
Kiley y Mullins (2005), que subraya la importancia de un enfoque sistematico en el proceso investigativo, donde
cada paso se construye sobre el anterior, asegurando un progreso metodico y coherente. Ademas, el 84.21% se
enfoca en la sintesis y el andlisis meticuloso de informacion, similar a ensamblar un rompecabezas.
Adicionalmente, un 26.32% esta de acuerdo con que la investigacion es valida solo si resulta en productos
tangibles, como publicaciones, indicando que una mayoria de docentes no limita el valor de la investigacion a
resultados fisicos.

Por otro lado, los hallazgos sobre la Concepcion de Intercambio, que conceptualiza la investigaciéon como

una actividad social orientada hacia el intercambio de productos académicos por reconocimiento y recursos,
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evidencian que, aunque un 57.89% de los docentes no esta de acuerdo con ver sus resultados de investigacion
como monedas de cambio en el mercado académico, un 42.11% considera importante la gestion de su visibilidad
académica y valora los resultados cuantificables como indicadores de éxito. Este enfoque resalta la percepcion de
la academia como un mercado competitivo donde los productos de investigacion son intercambiados por prestigio
y avance profesional, lo que se corresponde con la investigacion de Meyer et al. (2007), quienes destacan la
importancia de gestionar el reconocimiento y los recursos dentro de la comunidad académica.

En contraste, en la Concepcion de Capas, que enfatiza la profundidad del andlisis y la revelacion de capas
subyacentes de conocimiento, un 84.21% de los docentes sefiala que se enfoca en la profundidad del analisis,
viendo la investigacion como una excavacion de capas que revela nuevas comprensiones. Ademas, un 63.16%
emplea metodologias complejas para explorar profundamente los datos, y un 73.68% da importancia a la
reinterpretacion de teorias existentes para encontrar nuevas perspectivas. Aqui se subraya el valor del proceso de
descubrimiento y las implicaciones tedricas sobre los productos tangibles de la investigacion. Esto esta en
consonancia con la investigacion de Brew (2001), que enfatiza la importancia del andlisis profundo y la
reinterpretacion de teorias existentes para encontrar nuevas perspectivas, sugiriendo que los docentes valoran el
descubrimiento tedrico sobre los productos tangibles de la investigacion.

Mientras que, en los hallazgos de Concepcidn de Viaje, que conceptualiza la investigacion como un viaje
personal y transformador, se identifica que un 73.68% de los docentes ve la investigacion como un medio para el
desarrollo personal y profesional, conectando sus temas de investigacion con experiencias personales o filosofias
de vida. En adicion, el 84.21% valora la reflexion sobre el impacto personal de la investigacion, considerando
como el proceso investigativo afecta y transforma al investigador. Este enfoque resalta la investigacion como una
experiencia vivida que integra el crecimiento personal con el avance del conocimiento cientifico. Estos resultados
se alinean con los hallazgos de Tiezzi y Zeuli (1995), quienes abogan por la investigacion como un viaje personal
transformador que no solo avanza el conocimiento, sino que también enriquece al investigador.

En la misma linea, el analisis sobre las concepciones metodologicas de investigacion segun el esquema
operativo que asume el investigador muestra la relevancia y la percepcion de los docentes sobre cuatro aspectos
fundamentales: paradigma, enfoque, método y técnica (Tabla 5). En cuanto al paradigma, se observa que un
73.68% de los docentes adopta teorias y creencias comunes que influyen en su percepcion del mundo y su enfoque
investigativo, lo cual sugiere un alineamiento con un marco conceptual coherente que guia sus investigaciones.
Ademas, un significativo 89.47% considera que el paradigma elegido es fundamental para dirigir su metodologia
de investigacion y la interpretacion de resultados, lo que resalta la importancia de un posicionamiento teorico

solido y bien definido en la conduccion de sus investigaciones.
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Analisis de concepciones metodologicas de investigacion educativa segun el esquema operativo

. Resultados
Metafora Escala Frecuencia % Total
En mis investigaciones, sigo un mapa estelar que guia mis En desacuerdo 1 5.26
exploraciones en el vasto universo del conocimiento. Neutral 4 21.05
De acuerdo 14 73.68
Mi paradigma de investigacion es el timdn de un barco que En desacuerdo 2 10.53
dirige el curso de mi metodologia y el analisis de datos. Neutral 0 0
De acuerdo 17 89.47
Al investigar utilizo un caleidoscopio de métodos y técnicas, En desacuerdo 1 5.26
cada cambio de angulo revela nuevas perspectivas y patrones Neutral 3 15.79
en mi investigacion. De acuerdo 15 78.95
Mi enfoque investigativo es plastilina que se adapta y moldea En desacuerdo 2 10.53
segun la forma que requiera cada nuevo desafio o contexto. Neutral 2 10.53
De acuerdo 15 78.95
Mis métodos de investigacion son herramientas en una cajade En desacuerdo 0 0
herramientas, seleccionadas cuidadosamente y utilizadas con  Neutral 1 5.26
precision para construir el edificio de mi investigacion. De acuerdo 18 94.74
Cada método que empleo es un pincel que afiade detalles y En desacuerdo 0 0
profundidad al cuadro que estoy pintando de mi campo de Neutral 1 5.26
estudio. De acuerdo 18 94.74
Las técnicas que aplico son llaves maestras que abren En desacuerdo 2 10.53
cerraduras complicadas para revelar los secretos guardados en  Neutral 4 21.05
los datos. De acuerdo 13 68.42
Manejo diversas técnicas de investigacion al igual que un En desacuerdo 1 5.26
virtuoso toca su instrumento con tal habilidad y precisién que  Neutral 4 21.05
le permiten una ejecucion impecable. De acuerdo 14 73.68

Nota. Las metaforas de esta tabla respondian a los indicadores: Adopcioén de teorias y creencias comunes
(Metafora 28), Influencia del paradigma en la investigacion (Metafora 29), Diversidad de métodos y técnicas
(Metafora 30), Adaptabilidad del enfoque (Metéafora 31), Claridad en la aplicacion de métodos (Metéafora 32),
Contribucion del método al conocimiento (Metafora 33), Eficacia de técnicas utilizadas (Metafora 34), Habilidad
en el uso de técnicas (Metafora 35).

Respecto al enfoque, se identifica que un 78.95% de los docentes utiliza una diversidad de métodos y
técnicas segun el enfoque elegido, comparando este proceso con un caleidoscopio que revela nuevas perspectivas
y patrones. Este resultado indica una flexibilidad metodologica que permite a los investigadores adaptar su
enfoque a diferentes contextos y desafios. Asimismo, otro 78.95% demuestra una alta capacidad para adaptar su
enfoque metodologico, sugiriendo que los investigadores son capaces de modificar sus estrategias para satisfacer
las demandas especificas de cada estudio.

En cuanto al método, el 94.74% de los docentes sefiala que tiene un claro entendimiento y aplicacion de
métodos especificos para investigar fendmenos, lo que refuerza la idea de que los investigadores que se
caracterizan por ser meticulosos y precisos en su trabajo. Ademas, un 94.74% reconoce la contribucion del método
al descubrimiento y explicacion de nuevas verdades, lo cual enfatiza la importancia de un disefio metodologico
riguroso en la produccion de conocimiento cientifico valioso y relevante. En esta linea, con relacion a las técnicas,

un 68.42% de los docentes considera que las técnicas que utilizan son eficaces para obtener resultados ttiles, y
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un 73.68% destaca su habilidad en el uso de técnicas especificas, comparando su maestria con la de un virtuoso
que toca su instrumento con habilidad y precision. Estos resultados subrayan la importancia de la destreza
operativa y la capacidad de implementar herramientas adecuadas para lograr resultados investigativos
significativos.

Al analizar las entrevistas se identificaron varias categorias sobre las cuales convergen las concepciones
de los docentes y que dialogan con los resultados cuantitativos (Figura 4). En este sentido, un aspecto central es
la interrelacion de enfoques onto-epistemologicos y metodoldgicos, debido a que varios docentes mencionan la
importancia de integrar enfoques historicos, sociales y filosoficos en sus investigaciones, reflejando una vision
que conecta lo ontologico y epistemoldgico con lo metodoldgico. Esto sugiere que las metodologias no son
independientes, sino que estan profundamente informadas por las concepciones sobre el conocimiento y la
realidad. Uno de los entrevistados afirmd: "Es base en la investigacion. La investigacion tiene muchos
componentes, no solamente lo metodoloégico o lo tedrico. El epistemoldgico es algo que debe acompaiar
siempre".

Figura 4
Categorias de andalisis sobre las concepciones metodologicas de investigacion educativa

Cl Cl

Enfoque reflexivo y critico Integracion y flexibilidad metodolbgica

@ Concepciones metodologicas de investigacion @
Contextualizacién y relevancia social educativa Impacto y aplicabilidad

SN

@) Cl

Conexion personal e interés intrinseco  Rigor y sistematicidad

Nota. Las categorias de andlisis sobre las concepciones metodologicas expuestas en esta figura surgieron de un
analisis inductivo sobre las entrevistas aplicadas a los docentes participantes.

En cuanto a la integracion y flexibilidad metodologica, se resalta la necesidad de adaptar los enfoques y
métodos de investigacion segun las especificidades del problema y contexto, mostrando una tendencia hacia una
flexibilidad metodologica que permite responder de manera efectiva a las dindmicas cambiantes de los fendmenos
educativos. Un entrevistado mencion6: "De entrada, eso es lo primero. O sea, explorar. Buscar mucha
informacion, independientemente del tiempo", este enfoque adaptativo se combina con un énfasis en la reflexion
critica y el andlisis introspectivo. Del mismo modo, los docentes destacan la importancia de una actitud reflexiva

que guia tanto la seleccion del objeto de estudio como la metodologia, y que se articula con una comprension
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profunda de los contextos investigativos. Un entrevistado comentd: "A mi, digamos, lo principal, lo primordial
que, incluso, le digo a todos los estudiantes es la lectura".

Por otro lado, la conexion personal y motivacion intrinseca también se presentan como factores
determinantes en el proceso investigativo. Al respecto, varios entrevistados mencionan que sus intereses
personales y experiencias previas juegan un papel crucial en la seleccion de problemas de investigacion. Esta
conexion personal actia como una motivacion intrinseca que impulsa el proceso investigativo, reflejando la
influencia de factores individuales en la practica metodolégica. Esta motivacion se ve acompafiada por un énfasis
en el impacto social y la aplicabilidad de la investigacion, los entrevistados resaltan la importancia de que la
investigacion educativa tenga un impacto social tangible y que promueva el bienestar social. Una de las respuestas
especificas que alude a esta interpretacion es: "La investigacion tiene que surgir de la relacion entre las personas,
no necesariamente entre profesor y alumno". Esto refleja una orientacion hacia la aplicabilidad de los resultados
de investigacion y su capacidad para generar cambios positivos en la practica educativa.

Adicionalmente, se destaca la busqueda de rigor y sistematizacion en el proceso investigativo, adoptando
un enfoque estructurado y cuidadoso en la planificacion y ejecucion de sus investigaciones. Este enfoque enfatiza
la necesidad de seguir procedimientos claros y bien definidos para garantizar la validez y fiabilidad de los
resultados. En esta linea, uno de los docentes sefialo que “El método puede ser entendido como una forma para
indagar una realidad investigativa. Este procedimiento se puede orientar al descubrimiento y explicacion de una
verdad presentada como un problema de investigacion”.

Estos hallazgos, en general, muestran una fuerte inclinacion hacia la Concepcion Domind, donde la
mayoria valora un enfoque estructurado y secuencial en la investigacion, similar a una cadena de fichas de
domind, lo que refleja un compromiso con el rigor y la sistematizacion en el proceso investigativo. Asi mismo, la
Concepcion de Capas se destaca, subrayando la importancia que los docentes le brindan al andlisis profundo y la
revelacion de capas subyacentes de conocimiento. En contraste, aunque con una menor adhesion, resalta la
percepcion de algunos docentes de la academia como un mercado competitivo alineandose a la idea de
intercambiar productos académicos por reconocimiento. Este andlisis sugiere que, aunque los docentes poseen
una base metodologica solida, existe un potencial para enriquecer sus practicas investigativas mediante la
incorporacion de enfoques mas innovadores y flexibles que fortalezcan sus respuestas a las demandas cambiantes
de la investigacion educativa.

Concepciones Axiologicas de Investigacion Educativa del Profesorado de Educacion Basica de la UNAE

El andlisis sobre las concepciones axiologicas de investigacion educativa revela como los valores

personales y profesionales de los docentes influyen en todos los aspectos del proceso investigativo (Tabla 6). Con

relacion a la integracion de valores en la investigacion, esta se revela una caracteristica prominente entre los
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docentes, con un 100% de acuerdo en que sus valores personales y profesionales guian cada paso de su proceso
investigativo, lo que se asocia con el estudio de Brew (2001), quien destaca que la investigacion educativa esta
profundamente influenciada por los valores y creencias del investigador, actuando como una brujula que guia las
decisiones y acciones a lo largo del proceso investigativo. Por lo expuesto, la sélida integracion de valores
personales en la investigacion destaca el compromiso de los docentes con la autenticidad y la coherencia en sus

practicas académicas.

Tabla 6
Andalisis descriptivo concepciones axiologicas de investigacion educativa
] Resultados
Metafora Escala Frecuencia % Total
- . . . .. Endesacuerdo 0 0
En mis mvestlgacmne_s,_[ms _valpr_es son la brajula que guia Neutral 0 0
cada paso de mi expedicion cientifica. De acuerdo 19 100
Los valores del investigador son la luz en el camino En desacuerdo 1 5.26
metodoldgico. Neutral 0 0
De acuerdo 18 94.74
La ética es el corazon de la conducta investigativa. En desacuerdo 0 0
Neutral 1 5.26
De acuerdo 18 94.74
Los valores del investigador son la tinta con la que se escriben  En desacuerdo 1 5.26
los resultados. Neutral 4 21.05
De acuerdo 14 73.68
La estética es el vestuario elegante de la investigacion, donde En desacuerdo 2 10.53
cada detalle cuenta la historia de mis descubrimientos. Neutral 7 36.84
De acuerdo 10 52.63

Nota. Las metaforas de esta tabla respondian a los indicadores: Integracion de valores en la investigacion
(Metafora 36), Influencia de valores en las decisiones metodologicas (Metafora 37), Etica en la conducta de la
investigacion (Metafora 38), Impacto de los valores en la comunicacion de resultados (Metafora 39), Estética y
presentacion de la investigacion (Metafora 40).

En cuanto a la influencia de los valores en las decisiones metodoldgicas, un 94.74% de los docentes
coincide en que los valores determinan la seleccion de métodos y técnicas, indicando que las decisiones
metodologicas no son meramente técnicas, sino profundamente influenciadas por principios valorativos. Estos
resultados se corresponden con los hallazgos de Meyer et al. (2007), quienes subraya la importancia de alinear
los métodos investigativos con los valores personales del investigador, asegurando que las practicas sean
consistentes con sus principios €ticos y objetivos profesionales.

Respecto a la ética en la conducta de la investigacion, un 94.74% concuerda que los principios €ticos guian
su conducta investigativa desde el disefio hasta la difusion de resultados. Esto refleja un compromiso con la
integridad académica y la responsabilidad ética, considerandola como el corazén de la investigacion. Este
hallazgo esta en consonancia con la investigacion de Joram (2007), que enfatiza la importancia de adherirse a
normas éticas estrictas para garantizar que la investigacion educativa respete los derechos y la dignidad de los

participantes, fortaleciendo asi la confianza en los resultados obtenidos.
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En esta misma linea, en cuanto al impacto de los valores en la comunicacioén de resultados, el 73.68%
reconoce que sus valores influyen en como se presentan y discuten los hallazgos, sugiriendo que la comunicacion
cientifica no solo transmite informacion, sino también refleja los compromisos valorativos del investigador. Esto
coincide con el estudio de Tiezzi y Zeuli (1995), que destaca como la comunicacion de resultados es un reflejo
de los principios éticos y profesionales del investigador, asegurando que los hallazgos sean presentados de manera
que sean coherentes con sus valores personales y profesionales.

En adicion, en la estética y presentacion de la investigacion, un 52.63% de los docentes estd de acuerdo
en que los principios estéticos juegan un rol importante en la estructuracion y presentacion de sus investigaciones
y resultados. Esto indica que la consideracion estética no es superficial, sino un componente integral que
contribuye a la claridad, coherencia y atractivo de la investigacion, permitiendo que cada detalle cuente la historia
de los descubrimientos.

Por su parte, al analizar las entrevistas se identificaron varias categorias que revelan como los valores
personales y principios éticos influyen en las précticas investigativas de los docentes (Figura 5). Uno de los temas
mas destacados es el respeto y la transparencia hacia los participantes, enfatizado a través de los asentimientos y
consentimientos. Un docente menciona la importancia de "hacerles sentir a ellos también como parte de la
investigacion, pero dejarles esa libertad de que si ellos deciden en algin momento retirarse pues pueden hacerlo",
subrayando asi el valor de la autonomia y el respeto en la relacion investigador-participante.

Figura §

Categorias de andalisis sobre las concepciones axiologicas de investigacion educativa

@] @J

Honestidad académica y veracidad Respeto y auotonomia de los participantes

\@/

@ Concepciones axiologicas de investigacion educativa @
Impacto y responsabilidad social Colaboracion y trabajo en equipo

Gl Cl

Reflexividad y autocritica Decisiones Metodoldgicas

Nota. Las categorias de andlisis sobre las concepciones axioldgicas expuestas en esta figura surgieron de un
analisis inductivo sobre las entrevistas aplicadas a los docentes participantes.

Del mismo modo, la honestidad académica y la veracidad también emergen como valores centrales, debido
a que los docentes reiteran que "la investigacion en ningin momento puede cambiar datos, puede alterar algun

resultado para un beneficio cualquiera y perderia el sentido”. Este compromiso con la integridad de los datos y la
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verdad cientifica refleja un fuerte sentido de ética en la practica investigativa; sumado a ello, el impacto social y
la responsabilidad del investigador también son temas recurrentes, con énfasis en el compromiso de aportar
positivamente a la sociedad. En este marco, un docente expresa: "Nuestra mision como universitarios, como
académicos, no solamente de esta universidad, de todas las universidades, es aportar a la sociedad". Desde esta
perspectiva, para el profesorado, la investigacion va mas alla de la mera publicacion, buscando una verdadera
transformacion social.

Sin embargo, existen algunos factores que inciden en esta percepcion, dichos factores estan asociados a
las politicas nacionales e institucionales mediante las cuales se establece a la investigacion como indicadores
determinantes para el desarrollo profesional de los docentes, lo que ha limitado a la investigacion educativa
exclusivamente a la divulgacion de resultados y, especificamente a la publicacion de articulos académicos. Al
respecto, los docentes sefialan que “Para mi eso no es ético... la culpa tiene el sistema que lo gestiona. Porque el
sistema te obliga y te dice, mira, si tu quieres acreditar, tienes que publicar tantos articulos” y que "Pero a veces
uno termina, o sea, ahi no hay una persona sino un investigador preocupado por cumplir tal y tal cosa y no un ser
realmente preocupado por la educacion”.

Por otro lado, la ética también se manifiesta en las decisiones metodolodgicas y la seleccion de problemas
de investigacion, como se sefiala en una de las entrevistas, "desde la misma seleccion del problema es ético," lo
que subraya coémo los valores guian la relevancia y el respeto hacia los participantes y el contexto de estudio. En
este contexto, la reflexividad y la autocritica son vistas como componentes esenciales de la ética investigativa, al
respecto un docente menciona que "la investigacion empieza por un proceso de autoreflexion, autocritica, de
construccion sobre algo que no conoces”. Esta capacidad de reflexionar criticamente sobre el propio rol y los
sesgos asegura la integridad y la responsabilidad ética del investigador.

En adicion, los docentes también sefialaron algunas implicaciones sobre el uso de la Inteligencia Artificial
(IA) en la investigacion y como una cuestion ética de especial atencion y relevancia en el contexto de la
investigacion educativa. En primer lugar, manifestaron preocupaciones sobre el uso indebido de estas
herramientas, sefialando que pueden socavar la capacidad critica y analitica de los estudiantes, ya que algunos
tienden a depender excesivamente de la [A para realizar tareas académicas, por ejemplo, un docente comentd:
"Los trabajos finales tenian que hacer un ensayo de 4000 a 5000 palabras y dos estudiantes lo hicieron 100%
mediante inteligencia artificial... se esta encargando ese qué hacer a una maquina”. Este fendmeno, segun los
docentes, podria llevar a una erosion de las habilidades cognitivas esenciales que los estudiantes necesitan
desarrollar.

Sin embargo, también reconocieron el potencial de la IA como una herramienta de apoyo que, utilizada

de manera ética y responsable, puede enriquecer el proceso educativo al proporcionar nuevas formas de acceso a
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la informacion y aligerar ciertas cargas administrativas. La clave, segun los docentes, radica en equilibrar el uso
de la IA con el desarrollo de habilidades humanas fundamentales, asegurando que los estudiantes no solo
consuman informacion generada por IA, sino que también puedan criticarla, contextualizarla y utilizarla para
resolver problemas reales de manera creativa e innovadora.

Como se ha evidenciado, los resultados cuantitativos reflejan un consenso general sobre la importancia de
los principios éticos como guias en la investigacion, destacando la veracidad, la integridad y el respeto como
valores fundamentales. Las entrevistas corroboran estos hallazgos, subrayando cémo las normativas
institucionales y las expectativas profesionales pueden influir en la practica investigativa, a menudo tensionando
la ética personal frente a las demandas externas. A pesar de estas presiones, los docentes destacan su compromiso
con la autenticidad y la transparencia, buscando que sus contribuciones académicas no solo cumplan con los
requisitos institucionales, sino que también tengan un impacto positivo en el contexto educativo y social. Estos
hallazgos resaltan la complejidad de las concepciones axiologicas, que van mas alla de la mera conformidad
reglamentaria para incorporar un profundo sentido de responsabilidad ética y compromiso con el avance del
conocimiento y el bienestar social.

Relacion entre las Concepciones de Investigacion Educativa de los Docentes de Educacion Bdsica de la
UNAE con el Sexo y la Edad

El anélisis de las tablas de contingencia mediante la prueba de Chi-cuadrado de Pearson (X?) se realizo
para explorar la relacion entre el sexo de los participantes y sus respuestas a diversas metaforas que evaltian
concepciones en la investigacion educativa, se plantearon como hipdtesis nula que no existe una relacion
significativa entre el sexo y las concepciones (p valor > 0.05); y como hipotesis alternativa que existe dependencia
entre las variables (p valor < 0.05). Los resultados de todas las metaforas evaluadas (1, 3, 10, 13, 18, 19 y 20)
mostraron p valores superiores al nivel de significancia convencional de 0.05 (Tabla 7), lo que indica que no hay
evidencia suficiente para rechazar la hipdtesis nula en ningln caso. Esto sugiere que las percepciones sobre la
"Percepcion de la Realidad," "Universalidad de Principios," "Preferencia por Teorias Abstractas," "Enfasis en la
Subjetividad," "Orientacion hacia Resultados Tangibles," "Percepcion de la Investigacion como Transaccion," y
"Gestion de Visibilidad Académica" son independientes del sexo.

Tabla 7

Relacion entre las Concepciones de investigacion educativa con el Sexo y la Edad

Metéfora Sexo Edad
X2 gl p valor X2 gl p valor
1. L_a realidad educativa €s un espejo que 177 2 0.41 763 6 0.7
refleja un mundo ya esculpido.
3. Los principios educativos son el nucleo de 242 2 030 9.62 6 0.14

un atomo, constante en cualquier espacio.
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10. Desarrollar teorias en educacion es crear
un mapa de conceptos que captura la esencia  0.73 2 0.70 16.98 6 0.0093
sin atarse a lo concreto.

13. Parte de investigar es abrir un diario

personal, donde cada pdagina refleja mis 0.57 2 0.75 6.29 6 0.39
pensamientos y emociones.

18. La investigacidn es investigacion solo si

deriva la escritura de un libro, articulo u otro 2.15 2 0.34 7.75 6 0.26
producto cientifico.

19. Los resultados de mis investigaciones son
monedas en el mercado académico,

. . . 0.04 2 0.98 7.88 6 0.25
intercambiables por reconocimiento,

financiacion y recursos.

20. Mi rol como investigador florece solo si 0.09 2 0.96 10.67 6 010

cada fruto que produzco es visible y valioso.
Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relaciéon muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacion extremadamente fuerte.

Estos hallazgos implican que, en el contexto analizado, no existen diferencias significativas en como los
sexos perciben y responden a los conceptos fundamentales de la investigacion educativa representados por las
metaforas. Esta falta de relacion significativa podria indicar una comprension uniforme y cohesiva de estos
conceptos entre los participantes, independientemente del sexo.

En cuanto a la edad (Tabla 7), los resultados también muestran que no hay una relacion significativa entre
las concepciones y la edad de los participantes, a excepcion de la metafora 10 que evalaa la “Preferencia por
teorias abstractas”. Al respecto, la metafora present6 un valor de chi-cuadrado de 16.98 con un p valor de 0.00937
(p valor < 0.05), lo cual es estadisticamente significativo. Esto indica que existe una relacion significativa entre
la edad y la preferencia por teorizar de manera abstracta. El coeficiente de contingencia de esta relacion es de
0.69, lo que sugiere una asociacion moderadamente fuerte entre la edad y la preferencia por teorias abstractas.
Este resultado sugiere que los docentes de mayor edad tienden a estar mas de acuerdo con la idea de que
"desarrollar teorias en educacion es crear un mapa de conceptos que captura la esencia sin atarse a lo concreto",
lo que podria reflejar una evolucion en su enfoque hacia la investigacion educativa a lo largo de sus trayectorias.
Caracterizacion de las Practicas Pedagogicas en la Ensefianza de la Investigacion del Profesorado de
Educacion Basica de la UNAE

Esta caracterizacion muestra un enfoque diverso en las metodologias y estrategias aplicadas por los
docentes para ensefar investigacion, asi como los métodos de evaluacion usados para valorar los aprendizajes de
los estudiantes. Al respecto, los resultados que se describen en la Tabla 8 son una aproximacion al como se ensefia

investigacion en la carrera de Educacion Basica de la UNAE.
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Tabla 8

Metodologias y/o estrategias empleadas en la ensenianza de la investigacion

Universidad Nacional de Educacion

Metodologia y/o Escala Resultados
estrategia Frecuencia % Total
Menciona en el silabo o en la entrevista 19 100
Trabajo en equipo No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 14 73.68
Aula invertida No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 5 26.32
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 14 73.68
ABP No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 3 15.79
No se pudo determinar 2 10.53
Menciona en el silabo o en la entrevista 2 10.53
Gamificacion No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 17 89.47
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 6 31.58
Estudios de caso No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 10 52.63
No se pudo determinar 3 15.79
Menciona en el silabo o en la entrevista 17 89.47
Dialogo y debate No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
No se pudo determinar 2 10.53
Menciona en el silabo o en la entrevista 14 73.68

Lectura critica No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 1 5.26
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 15 78.95
Escritura académica No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 2 10.53
No se pudo determinar 2 10.53
. Menciona en el silabo o en la entrevista 19 100
Material - . , . .
L No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
audiovisual .
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 7 36.84
Clases magistrales No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 9 47.37
No se pudo determinar 3 15.79
Aprendizaie or Menciona en el silabo o en la entrevista 6 31.58
p 128 P No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 13 68.42
descubrimiento .
No se pudo determinar 0 0
Aprendizaie Menciona en el silabo o en la entrevista 13 68.42
exp eriencijal No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 3 15.79
P No se pudo determinar 3 15.79
Menciona en el silabo o en la entrevista 13 68.42
Tutorias No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 6 31.58
No se pudo determinar 0 0
. L Menciona en el silabo o en la entrevista 12 63.16
Sistematizacion de . . . . .
textos No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 4 21.05
No se pudo determinar 3 15.79
Menciona en el silabo o en la entrevista 19 100
Tic No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
No se pudo determinar 0 0
Inteligencia Menciona en el silabo o en la entrevista 2 10.53
l1Q¢€ No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 17 89.47
Artificial (1A) .
No se pudo determinar 0 0

Nota. La Metodologias y/o estrategia expuesta en esta tabla se determin6 sobre la base de un analisis inductivo

aplicado a las transcripciones de las entrevistas y a los silabos de los docentes.
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En primer lugar, el trabajo en equipo, el uso de material audiovisual, y las tecnologias de la informacion
y comunicacion (TIC) son estrategias universalmente adoptadas, mencionadas por el 100% de los docentes en
sus silabos o entrevistas. Estas practicas reflejan un fuerte compromiso hacia la colaboracion y la integracion de
recursos digitales en el aula. Desde la perspectiva de los docentes, el trabajo en equipo fomenta habilidades de
comunicacion y resolucién de problemas lo cual es esencial para el desarrollo personal y profesional de los
estudiantes. Del mismo modo, el material audiovisual y las TIC enriquecen el entorno de aprendizaje, ofreciendo
acceso a una variedad de recursos interactivos y actualizados que facilitan una ensefianza més dinamica y
contextualizada. Desde esta perspectiva se puede sefalar que en enfoque de formacion apunta hacia la preparacion
de los estudiantes para un mundo cada vez mas interconectado y tecnoldégicamente avanzado, dotdndolos de las
habilidades necesarias para trabajar eficazmente en equipo y utilizar herramientas digitales en su vida académica
y profesional.

Asi también, el aula invertida y el ABP (incluye aprendizaje basado en problemas y proyectos),
mencionados por el 73.68% de los docentes, también son practicas prevalentes en el contexto de la ensefianza de
la investigacion. Los docentes sefialan que estas estrategias fomentan la autonomia estudiantil y el aprendizaje
activo; por un lado, el aula invertida permite a los estudiantes asimilar conocimientos tedricos fuera del aula,
reservando el tiempo de clase para actividades practicas y discusiones que profundicen el aprendizaje; por su
parte, el ABP situa a los problemas y proyectos en el centro del proceso educativo, promoviendo la investigacion
autonoma y el desarrollo de habilidades de planificacion y presentacion de resultados. Estas metodologias
empoderan a los estudiantes como agentes activos de su propio aprendizaje, desarrollando competencias criticas
para su futuro académico y profesional, como el pensamiento critico, la gestion del tiempo y la resolucion de
problemas complejos.

Del mismo modo, la lectura critica (73.68%) y la escritura académica (78.95%) son también componentes
esenciales de las practicas pedagdgicas, subrayando la importancia de desarrollar habilidades analiticas y de
comunicacion en el &mbito académico. A decir de los docentes, la lectura critica permite a los estudiantes evaluar
y cuestionar la informacion de manera rigurosa, mientras que la escritura académica les ensefia a comunicar sus
ideas de forma clara y estructurada. Estas practicas implican una preparacion para el desafio intelectual exigido
en el &mbito académico y profesional, desarrollando la capacidad de los estudiantes para participar eficazmente
en el didlogo académico y contribuir a la produccién de conocimiento.

Por otro lado, estrategias como la gamificacion y la IA son menos comunes, con solo un 10.53% de
adopcion. La gamificacion, que utiliza elementos de juego para motivar y comprometer a los estudiantes, y la IA,
que ofrece personalizacion en el aprendizaje, podrian proporcionar beneficios significativos si se implementan

mas ampliamente. La baja adopcion de estas metodologias podria implicar una falta de recursos o conocimiento
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sobre su potencial, pero también presenta una oportunidad para innovar en la ensefianza de la investigacién. De
acuerdo con Prieto-Andreu et al. (2022) y Mera Castillo (2023), al integrar estas estrategias los docentes podrian
aumentar el interés de los estudiantes y ofrecer experiencias de aprendizaje mas personalizadas y motivadoras.

Otras estrategias como los didlogos y debates (89.47%), las tutorias (68.42%), y el aprendizaje
experiencial (68.42%) también juegan un rol fundamental en la ensefianza de la investigacion. Los docentes
manifiestan que los didlogos y debates fomentan el pensamiento critico y la articulacién de argumentos, esenciales
para el andlisis y discusion de ideas complejas; las tutorias proporcionan apoyo personalizado, ayudando a los
estudiantes a superar desafios individuales y mejorar su rendimiento académico; y el aprendizaje experiencial,
que incluye actividades practicas y de campo, permite a los estudiantes aplicar sus conocimientos en contextos
del mundo real, reforzando su comprension y habilidades practicas.

En cuanto al andlisis de la relacion entre el sexo de los docentes y las metodologias o estrategias empleadas
en la ensefianza de la investigacion (Tabla 9) los hallazgos revelaron que el uso de los Estudios de caso (X*=3.36
y p valor=0.19), el Aprendizaje por descubrimiento (X?=0.02 y p valor= 0.88), las Tutorias (X*=0.02 y p valor=
0.88) y la sistematizacion de textos (X?=4.29 y p valor= 0.12), no est4 significativamente asociado con el sexo de
los docentes (p valor > 0.05). Sin embargo, para las Clases magistrales y demostrativas, se encontr6 un valor de
chi-cuadrado de 5.88 con un p valor de 0.05 (p valor <0.05), sugiriendo una asociacion cercana a ser significativa.
El coeficiente de contingencia de 0.49 indica una asociaciéon moderada entre el sexo y la preferencia por esta
metodologia. Los resultados muestran que las mujeres son mas propensas a incluir clases magistrales y
demostrativas en sus silabos y en los manifestado en las entrevistas. Esto podria reflejar diferencias en los estilos
de ensefianza o en las experiencias previas que influyen en la preferencia por este enfoque.

Tabla 9
Relacion entre las metodologias y/o estrategias empeladas en la ensefianza de investigacion educativa con el

sexo y la edad

. . Sexo Edad
Metodologia y/o estrategia X2 gl p valor X2 gl o valor
Estudios de caso 3.36 2 0.19 4.26 6 0.64
Clases magistrales y demostrativas 5.88 2 0.05 6.41 6 0.38
Aprendizaje por descubrimiento 0.02 1 0.88 7.29 3 0.05
Tutorias 0.02 1 0.88 8.36 3 0.04
Sistematizacidn de textos 4.29 2 0.12 4.22 6 0.65

Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relacion muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacioén extremadamente fuerte.

Respecto a la relacion entre la edad y el uso de estas metodologias y/o estrategias en la ensefianza de la
investigacion se determind que la utilizacion de los Estudios de caso (X?=4.26 y p valor= 0.64), Clases magistrales

y demostrativas(X?=6.41 y p valor= 0.38), y la Sistematizacion de textos (X>=4.22 y p valor= 0.65) no esta
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relacionada con la edad de los docentes, No obstante en el aprendizaje por descubrimiento, se encontrd un valor
de chi-cuadrado de 7.97 con un p valor de 0.05, indicando una relacién moderada entre la edad de los docentes y
el uso de esta metodologia. Los docentes mayores de 56 afios mencionaron con mas frecuencia el uso de esta
metodologia en comparacion con los grupos de edad mas jovenes. Este resultado podria reflejar una preferencia
0 una mayor experiencia en el uso de metodologias que fomentan la exploracion y el descubrimiento auténomo
entre los docentes mas experimentados.

Del mismo modo, en el caso de las tutorias, el valor de chi-cuadrado fue 8.36 con un p valor de 0.04, lo
que indica una relaciéon moderada con la edad, esto se expresa en el coeficiente de contingencia de 0.55. Este
resultado sugiere que los docentes de 36 a 45 afios son mas propensos a utilizar tutorias en comparacion con otros
grupos de edad, lo que podria reflejar un enfoque méas orientado hacia el apoyo personalizado a los estudiantes.

Por su parte, respecto a la evaluacion se identifico que los docentes emplean diversas formas,
instrumentos, criterios y evidencias para evaluar los aprendizajes de los estudiantes sobre investigacion educativa.
Esta diversidad se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 10

Proceso de evaluacion empleada en la enserianza de la investigacion educativa

Resultados
Componente  Subcomponente Escala . %
Frecuencia
Total
., Menciona en el silabo o en la entrevista 10 52.63
Evaluacion - . . . .
diagnéstica No menciona en nien el silabo ni en la entrevista 7 36.84
No se pudo determinar 2 10.53
., Menciona en el silabo o en la entrevista 19 100
Evaluacién - . , . .
. No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
formativa .
No se pudo determinar 0 0
., Menciona en el silabo o en la entrevista 19 100
Evaluacién - . , . .
sumativa No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
Formas de No se pudo determinar 0 0
evaluacion Menciona en el silabo o en la entrevista 12 63.16
Autoevaluacion No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 6 31.58
No se pudo determinar 1 5.26
Menciona en el silabo o en la entrevista 13 68.42
Coevaluacion No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 3 15.79
No se pudo determinar 3 15.79
Menciona en el silabo o en la entrevista 19 100
Heteroevaluacion  No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 11 57.89
Observacion No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 8 42.11
No se pudo determinar 0 0
L. Menciona en el silabo o en la entrevista 12 63.16
Técnicas de Pruebas y - . . - .
g . . No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 6 31.58
evaluacion cuestionarios .
No se pudo determinar 1 5.26
Menciona en el silabo o en la entrevista 14 73.68
Exposiciones No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 3 15.79
No se pudo determinar 2 10.53
Rubricas Menciona en el silabo o en la entrevista 13 68.42
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No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 5 26.32
Instrumentos No se pudo determinar 1 5.26
de evaluacion Menciona en el silabo o en la entrevista 6 31.58
Listas de cotejo No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 13 68.42
No se pudo determinar 0 0.00
. Menciona en el silabo o en la entrevista 15 78.95
Claridad y - . . . .
coherencia No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
No se pudo determinar 4 21.05
Menciona en el silabo o en la entrevista 14 73.68
Participacion No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 4 21.05
Criterios de No se pudo determinar 1 5.26
evaluacion ., Menciona en el silabo o en la entrevista 14 73.68
Argumentacion y - - . - .
fundamentacion No menciona en nien el silabo ni en la entrevista 2 10.53
No se pudo determinar 3 15.79
Menciona en el silabo o en la entrevista 16 84.21
Redaccion No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 1 5.26
No se pudo determinar 2 10.53
Menciona en el silabo o en la entrevista 18 94.74
Textos escritos No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 1 5.26
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 19 100
Proyectos y - . p . .
resentaciones No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 0 0
Evidenciasde P No se pudo determinar 0 0
aprendizaje Menciona en el silabo o en la entrevista 4 21.05
Recursos . . , . .
e No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 15 78.95
audiovisuales .
No se pudo determinar 0 0
Menciona en el silabo o en la entrevista 6 31.58
Portafolios No menciona en ni en el silabo ni en la entrevista 13 68.42
No se pudo determinar 0 0

Nota. El proceso de evaluacion caracterizado en esta tabla se determind sobre la base de un analisis inductivo
aplicado a las transcripciones de las entrevistas y a los silabos de los docentes.

Como se puede observar, las evaluaciones formativa, sumativa y heteroevaluacion son practicas
empleadas por el 100% de los docentes. Al respecto, los docentes sefialan que la evaluacion formativa proporciona
retroalimentacion continua, permitiendo a los docentes ajustar sus métodos de ensefianza segtn el progreso de los
estudiantes; por otro lado, la evaluacion sumativa ofrece una medida final del rendimiento de los estudiantes,
asegurando que se han alcanzado los objetivos de aprendizaje, y la heteroevaluacion, donde los docentes evaltian
directamente el trabajo de los estudiantes, permite una evaluacion objetiva y centrada en estandares académicos
definidos al inicio del periodo académico, asegurando efectividad en la formacion de los estudiantes y en la
asignacion de calificaciones.

La autoevaluacion y la coevaluacion también son practicas comunes, aunque en menor porcentaje, el
63.16% y 68.42% de los docentes las mencionan. Desde el posicionamiento del profesorado, la autoevaluacion
fomenta la reflexion personal, ayudando a los estudiantes a identificar sus fortalezas y areas de mejora. Lo que
coincide con los postulados de Martinez-Izaguirre et al. (2018), quien destaca que la autoevaluacioén es
fundamental para desarrollar habilidades metacognitivas y promover la responsabilidad personal por el

aprendizaje. Por su parte, al referirse a la coevaluacion, donde los estudiantes evaltan el trabajo de sus
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compaiieros, los docentes manifiestan que esta fomenta el aprendizaje colaborativo y el desarrollo de habilidades
criticas.

En términos de técnicas de evaluacion, las exposiciones son utilizadas por el 73.68% de los docentes, lo
que indica un fuerte énfasis en la capacidad de comunicacién y presentacion de ideas. A este respecto, el
profesorado alude que la forma mas efectiva de verificar el aprendizaje de los estudiantes es mediante las
disertaciones orales, debido a que en estos espacios los estudiantes comunican no solo los resultados de sus
procesos investigativos o de analisis, sino también dejan entrever el dominio de sus capacidades o habilidades
investigativas. Por otro lado, el uso de pruebas/cuestionarios (63.16%) muestra un enfoque complementario a las
exposiciones, desde la perspectiva d ellos docentes, es en la evaluacion formativa en la que mayormente se aplica
esta técnica, debido a que les permite monitorear el avance en el aprendizaje de sus estudiantes.

En cuanto a instrumentos de evaluacion, las rubricas son mencionadas por el 68.42% de los docentes como
herramienta clave para evaluar el desempefio de los estudiantes. Estas rtbricas ofrecen criterios detallados que
facilitan una evaluacion justa y consistente, proporcionando a los estudiantes una guia clara sobre lo que se espera
de ellos; desde este enfoque, los docentes sefialan que este instrumento promueve la transparencia y la
comprension de los objetivos de aprendizaje, ayudando a los estudiantes a dirigir sus esfuerzos hacia el
cumplimiento de estandares especificos. Por otro lado, respecto a los criterios de evaluacion, la claridad y
coherencia, la participacion, la argumentacion y fundamentacion, y la redaccion son ampliamente utilizados, con
menciones de 78.95% y superiores. Estos criterios aseguran que los estudiantes no solo comprendan el contenido,
sino que también puedan comunicar sus ideas de manera logica y coherente. En este sentido, en las evidencias de
aprendizaje se identificd que textos escritos (94.74%) y proyectos/presentaciones (100%) son fundamentales en
la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes.

Respecto a la relacion entre el sexo y las formas de evaluacion utilizadas en la ensefianza de la
investigacion (Tabla 11), se determind que la evaluacion diagnostica (X?=2.84, p=0.24), la autoevaluacioén
(X2=2.96, p=0.23), y la coevaluacion (X*=1.31, p=0.52) no estan significativamente relacionadas con el sexo de
los docentes. Sin embargo, en el caso de la participacion, se encontrd un valor de chi-cuadrado de 7.54 con un p-
valor de 0.02, lo que indica una relacion significativa. Este resultado sugiere que los hombres evalian mas la
participacion en comparacion con las mujeres.

Tabla 11

Relacion entre el proceso de evaluacion de la investigacion educativa con el sexo y la edad

Subcomponente de evaluacién Sexo Edad
X2 gl p valor X2 gl p valor
Evaluacion diagnostica 2.84 2 0.24 3.42 6 0.75
Autoevaluacion 2.96 2 0.23 491 6 0.56
Coevaluacion 1.31 2 0.52 8.51 6 0.20
Observacion 1.27 1 0.26 341 3 0.33
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Pruebas y cuestionarios 2.96 2 0.23 9.74 6 0.14
Participacion 7.54 2 0.02 441 6 0.62

Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relaciéon muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacion extremadamente fuerte.

En cuanto a la relacion entre la edad y las formas de evaluacion, los analisis mostraron que la evaluacion
diagnéstica (X?*=3.42, p=0.75), la autoevaluacion (X*=4.91, p=0.56), y la coevaluacion (X*=8.51, p=0.20) no
estan relacionadas significativamente con la edad de los docentes. Del mismo modo, las técnicas de observacion
(X?=3.41, p=0.33) y el uso de pruebas y cuestionarios (X*=9.74, p=0.14) tampoco mostraron una relacién
significativa con la edad. Estos resultados indican que las formas de evaluacion son generalmente consistentes
entre diferentes grupos de edad, sugiriendo que las practicas de evaluacion son uniformes independientemente de
la edad de los docentes.

Analisis de Relacion entre las Concepciones de Investigacion Educativa y las Practicas Pedagégicas
Empleadas en la Ensefianza de la Investigacion por el Profesorado de Educacion Basica de la UNAE

Para el analisis de la relacion entre las concepciones de investigacion educativa y las practicas pedagogicas
empleadas en la ensenanza de la investigacion por el profesorado de Educacion Bésica de la UNAE, se
consideraron los resultados de las concepciones y metodologias y/o estrategias que muestran una distribucion
mas equilibrada entre las diferentes concepciones y practicas pedagogicas. Se descartd de este andlisis a las
concepciones axioldgicas debido a la escaza variabilidad de los resultados, lo que imposibilitd el establecer
comparaciones. Este enfoque equilibrado asegura que los hallazgos faciliten comprension mas profunda de como
estas dimensiones se influencian mutuamente en un contexto de la ensefianza de la investigacion educativa.

En este contexto, el andlisis de la relacion entre las concepciones ontoldgicas, medida por la metafora "La
realidad educativa es un espejo que refleja un mundo ya esculpido", y las practicas pedagogicas (Tabla 12) revelo
que para los estudios de caso (X*=4.19, p=0.38), no se encontrd una relacion significativa, lo que sugiere que esta
metodologia es independiente de como los docentes perciben la realidad educativa. De manera similar, el
aprendizaje por descubrimiento (X?=4.48, p=0.11) y el uso de tutorias (X*=2.17, p=0.34) tampoco mostraron una
relacion significativa con esta percepcion ontoldgica.

Tabla 12

Andlisis de la relacion entre concepciones ontologicas y las prdcticas pedagogicas - Metdfora 1

Variable relacionada X2 Resultados
al p valor
Estudios de caso 4.19 4 0.38
Clases magistrales y demostrativas 9.46 4 0.05
Aprendizaje por descubrimiento 4.48 2 0.11
Tutorias 2.17 2 0.34
Sistematizacion de textos 16.01 4 0.003
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Evaluacion diagnostica 2.73 4 0.60
Autoevaluacion 4.14 4 0.39
Coevaluacion 5.05 4 0.28
Observacion 2.40 2 0.30
Pruebas y cuestionarios 1.48 4 0.83
Participacion 717 4 0.13

Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un andlisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relaciéon muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacioén extremadamente fuerte.

En contraste, las clases magistrales y demostrativas mostraron una relacion moderada con un valor de chi-
cuadrado de 9.46 y un p-valor de 0.05. Este resultado indica que los docentes que discrepan con la idea de una
realidad educativa de caracter objetiva y externa tienden a preferir clases magistrales y demostrativas. Esta
preferencia podria reflejar un enfoque mas estructurado en la ensefianza, donde el control sobre el contenido y la
forma de transmision es prioritario para garantizar la claridad y comprension de los conceptos. Del mismo modo,
la sistematizacion de textos también revel6 una relacion significativa, con un valor de chi-cuadrado de 16.01 y un
p-valor de 0.003. Este hallazgo sugiere que los docentes que ven la realidad educativa como menos fija y mas
construida socialmente son mas propensos a utilizar la sistematizacion de textos, reflejando quizas una mayor
disposicion para involucrarse en el analisis critico y la organizacion estructurada de la informacion.

Continuando en esta linea, el analisis de la relacion entre las concepciones ontoldgicas de los docentes,
especificamente la creencia en principios educativos universales como "el nicleo de un atomo", y las practicas
pedagogicas utilizadas en la ensefianza de la investigacion no revelo relaciones significativas. Las pruebas de chi-
cuadrado para metodologias como los estudios de caso, las clases magistrales y demostrativas, el aprendizaje por
descubrimiento, las tutorias, y la sistematizacion de textos mostraron valores de p mayores a 0.05 (Tabla 13),
indicando que estas practicas no estan influenciadas por las percepciones de los docentes sobre la universalidad
de principios educativos.

Tabla 13

Andlisis de la relacion entre concepciones ontologicas y practicas pedagogicas - Metdfora 3

Variable relacionada X2 Resultados
al p valor
Estudios de caso 3.42 4 0.49
Clases magistrales y demostrativas 3.31 4 0.51
Aprendizaje por descubrimiento 0.33 2 0.85
Tutorias 0.91 2 0.63
Sistematizacién de textos 2.32 4 0.68
Evaluacion diagnostica 7.02 4 0.13
Autoevaluacion 6.10 4 0.19
Coevaluacion 2.57 4 0.63
Observacion 5.02 2 0.08
Pruebas y cuestionarios 4.59 4 0.33
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Participacion 2.15 4 0.71
Nota. Para las variables que mostraban asociacidon se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relaciéon muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacion extremadamente fuerte.

Del mismo modo, en cuanto a las formas de evaluacion, como la evaluacion diagndstica, autoevaluacion,
coevaluacion, observacion, pruebas y cuestionarios, y la participacion, los resultados tampoco mostraron una
asociacion significativa con las concepciones ontoldgicas evaluadas. Aunque se observaron algunas tendencias
hacia la significancia en ciertos casos, en general, los resultados indican que las creencias en principios educativos
universales no afectan de manera notable las decisiones pedagdgicas y evaluativas de los docentes. Esto sugiere
que existen otros factores que estan asociados la eleccion de estrategias y métodos de ensefianza.

Por otro lado, en el andlisis de la relacion entre las concepciones epistemologicas del enfoque racionalista-
deductivo de los docentes, especificamente la preferencia de los docentes por teorias abstractas para explicar
fendmenos educativos, y las practicas pedagogicas utilizadas en la ensefianza de la investigacion, los resultados
del analisis de chi-cuadrado muestran que no hay relaciones estadisticamente significativas entre las preferencias
por teorias abstractas y las practicas pedagogicas. Los valores de p para estas asociaciones fueron superiores a
0.05 (Tabla 14).

Tabla 14

Andlisis de la relacion entre concepciones epistemologicas y las prdcticas pedagogicas - Metdfora 10

Variable relacionada Resultados
X2 gl p valor
Estudios de caso 4.93 4 0.29
Clases magistrales y demostrativas 5.26 4 0.26
Aprendizaje por descubrimiento 5.24 2 0.07
Tutorias 5.24 2 0.07
Sistematizacién de textos 5.23 4 0.26
Evaluacién diagnéstica 3.78 4 0.44
Autoevaluacion 5.81 4 0.21
Coevaluacioén 8.66 4 0.07
Observacion 2.36 2 0.31
Pruebas y cuestionarios 6.95 4 0.14
Participacion 401 4 0.04

Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relacion muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacioén extremadamente fuerte.

Estos resultados sugieren que, aunque los docentes pueden tener una preferencia tedrica por un enfoque
abstracto y deductivo, estas concepciones no necesariamente determinan las practicas pedagogicas especificas

que emplean en el aula para evaluar el aprendizaje y el rendimiento de los estudiantes. La ausencia de relaciones
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significativas en este analisis podria implicar que las practicas pedagdgicas estan influenciadas por una variedad
de otros factores, mas alla de las concepciones metodoldgicas individuales de los docentes.

Siguiendo en linea con las concepciones epistemoldgicas, el andlisis para la relacion entre el enfoque
introspectivo-vivencial, que enfatiza la subjetividad y la experiencia personal en la generacion de conocimiento,
y las practicas pedagogicas empleadas en la ensefianza de la investigacion, indica que hay una relacion
significativa entre la metafora del enfoque introspectivo-vivencial y la metodologia de coevaluacion, con un valor
de chi-cuadrado de 11.64 y un p valor de 0.02. Del mismo modo, el aprendizaje por descubrimiento también
parece estar asociada a esta concepcion, se evidencia un p valor de 0.04 (Tabla 15). Ambos resultados sugieren
que los docentes que acuerdan con el énfasis de la subjetividad en la construccion del conocimiento tienden a
utilizar més la coevaluacion y el aprendizaje por descubrimiento en sus précticas pedagdgicas, lo que refleja una
preferencia por métodos que promuevan la subjetividad y el intercambio de experiencias personales en el proceso
de evaluacion.

Tabla 15

Andlisis de la relacion entre las concepciones epistemologicas y las practicas pedagogicas - Metafora 13

Variable relacionada X2 Resultados
al p valor
Estudios de caso 6.43 4 0.17
Clases magistrales y demostrativas 1.98 4 0.74
Aprendizaje por descubrimiento 6.38 2 0.04
Tutorias 2.68 2 0.26
Sistematizacion de textos 0.84 4 0.93
Evaluacion diagnostica 2.74 4 0.60
Autoevaluacion 4.09 4 0.39
Coevaluacion 11.64 4 0.02
Observacion 5.28 2 0.07
Pruebas y cuestionarios 4.61 4 0.33
Participacion 2.66 4 0.62

Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relacion muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacion extremadamente fuerte.

Para los otros factores de estas practicas pedagogicas evaluadas, no se encontr6 una relacion significativa
con el enfoque introspectivo-vivencial. Esto sugiere que, si bien algunos aspectos de la subjetividad pueden influir
en la eleccion de ciertas practicas pedagdgicas, no todos los métodos estdn igualmente afectados por las
concepciones introspectivas del docente.

En cambio, al analizar los resultados sobre la relacion entre las metodologicas de investigacion y las
practicas pedagogicas, respecto a la Concepcion Domino, en el indicador de Orientacion hacia los resultados

tangibles, que mide la importancia con la que investigador persigue resultados verificables y aplicables, como
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publicaciones y presentaciones, se identific6 que no hay relaciones significativas entre esta concepcion
metodologica y las practicas pedagogicas evaluadas (Tabla 16). En este sentido, los datos sugieren que esta
orientacion no se traduce directamente en la eleccion de précticas pedagogicas especificas en la ensenanza de la
investigacion. Esto puede indicar que, aunque los investigadores valoran los resultados tangibles, otros factores
pueden influir mas en la seleccion de metodologias y estrategias pedagogicas.

Tabla 16

Andalisis de la relacion entre las concepciones metodologicas y las prdcticas pedagogicas - Metafora 18

Variable relacionada ) Resultados
X gl p valor
Estudios de caso 3.95 4 0.41
Clases magistrales y demostrativas 3.84 4 0.43
Aprendizaje por descubrimiento 064 2 0.73
Tutorias 0.72 2 0.70
Sistematizacién de textos 4.62 4 0.33
Evaluacién diagnéstica 5.27 4 0.26
Autoevaluacion 451 4 0.34
Coevaluacion 2.27 4 0.63
Observacion 1.77 2 0.41
Pruebas y cuestionarios 1.35 4 0.85
Participacion 3.63 4 0.46

Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un andlisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relaciéon muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1
indican una relacién extremadamente fuerte.

Continuando con las concepciones metodoldgicas, respecto a la Concepcion de Intercambio, en el
indicador que evalua la percepcion de los docentes de la investigacion como una transaccion los hallazgos no
muestran relaciones significativas entre la metafora de percepcion de la investigacidon como transaccion y las
practicas pedagdgicas analizadas. En general, aunque la concepcion de la investigacion como una transaccion es
un aspecto compartido por algunos docentes (Tabla 17), los datos sugieren que esta percepcion no se traduce
directamente en la seleccidon de practicas pedagogicas especificas.

Tabla 17

Andlisis de la relacion entre las concepciones metodologicas y las prdcticas pedagogicas - Metafora 19

Variable relacionada X2 Resultados
al p valor
Estudios de caso 2.40 4 0.66
Clases magistrales y demostrativas 1.63 4 0.80
Aprendizaje por descubrimiento 2.59 2 0.27
Tutorias 0.80 2 0.67
Sistematizacion de textos 4.39 4 0.36
Evaluacién diagnéstica 5.40 4 0.25
Autoevaluacion 4.14 4 0.39
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Coevaluacion 6.07
Observacion 2.40
Pruebas y cuestionarios 1.48
Participacion 717

4
2
4

4

0.19
0.30
0.83
0.13

Nota. Para las variables que mostraban asociacion se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relaciéon muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1

indican una relacion extremadamente fuerte.

En este mismo sentido, respecto a la gestion de visibilidad académica se observo una relacion moderada

en el uso de tutorias, esto se evidencia en el p valor de 0.04 (Tabla 18), este resultado sugiere que aquellos docentes

que valoran la visibilidad académica pueden estar mas inclinados a utilizar tutorias como parte de su enfoque

pedagbgico. Por otro lado, no se identificod una relacion significativa entre los otros factores asociados a las

practicas pedagogicas y las concepciones metodoldgicas de investigacion de los participantes.

Tabla 18

Andlisis de la relacion entre las concepciones metodoldgicas y las prdcticas pedagogicas - Metafora 20

Variable relacionada X2 Resultados
al p valor
Estudios de caso 4.86 4 0.30
Clases magistrales y demostrativas 1.70 4 0.79
Aprendizaje por descubrimiento 231 2 0.32
Tutorias 6.36 2 0.04
Sistematizacion de textos 3.28 4 0.51
Evaluacion diagnostica 7.68 4 0.10
Autoevaluacion 1.95 4 0.74
Coevaluacién 3.24 4 0.52
Observacion 0.17 2 0.92
Pruebas y cuestionarios 6.11 4 0.19
Participacion 1.89 4 0.76

Nota. Para las variables que mostraban asociacidon se empled un analisis de coeficiente de contingencia, el cual
destaca que los valores de cercanos a 0 indican una relacion muy débil, mientras que, lo valores cercanos a 1

indican una relacion extremadamente fuerte.

Edwin Bolivar, Pefiafiel Arévalo

Péagina 88



Universidad Nacional de Educacion

UNAE

Capitulo 4: Orientaciones para el Fortalecimiento la Ensefianza de la Investigacion en la Carrera de
Educacion Basica de la UNAE
Integracion de Concepciones Ontologicas y Epistemologicas Diversas en la Ensefianza de la Investigacion
Educativa

El proposito de esta orientacion es destacar la importancia de integrar diversas perspectivas ontologicas y
epistemologicas en la ensefianza de la investigacion educativa en la carrera de Educacion Basica de la UNAE.
Esta integracion busca promover un enfoque mas holistico y critico que refleje la complejidad del conocimiento
y sus multiples facetas en el contexto educativo. Los resultados de la investigacion demuestran una variedad de
concepciones entre el profesorado, lo que indica la riqueza de perspectivas que pueden ser exploradas y
articuladas en la practica pedagogica. La diversidad de estas concepciones proporciona una plataforma para
fomentar un didlogo académico mas inclusivo y reflexivo sobre la naturaleza del conocimiento y su construccion.

En especifico, el andlisis de las respuestas del profesorado revela un espectro amplio de concepciones
ontoldgicas y epistemologicas, desde visiones mas tradicionales que enfatizan principios educativos universales
y constantes hasta enfoques mas contemporaneos que ven la realidad educativa como un constructo dindmico y
contextual. Estas diferencias en la percepcion subrayan como los docentes entienden y transmiten la naturaleza
del conocimiento a sus estudiantes. La existencia de estas multiples perspectivas sugiere la necesidad de una
estrategia pedagdgica que no solo reconozca, sino que también integre y diversifique estas concepciones, para
enriquecer la experiencia de aprendizaje y promover un entendimiento mas profundo y critico de la investigacion
educativa.

Para implementar esta integracion, se propone desarrollar modulos de formacion docente que fomenten la
exploracion y discusion de diferentes perspectivas ontologicas y epistemologicas, incorporando elementos
innovadores que potencien su impacto en la practica educativa. En este sentido, se sugiere la utilizacion de
tecnologias inmersivas, como la realidad virtual y aumentada, para crear entornos simulados donde los docentes
puedan experimentar de manera interactiva las diversas concepciones del conocimiento en situaciones educativas
ficticias pero realistas. Estos entornos permitiran a los docentes no solo discutir teéricamente las diferentes
perspectivas, sino también vivirlas en un contexto simulado, lo que facilitard una comprensiéon mas profunda y
practica.

Ademas, se propone la implementacion de laboratorios pedagdgicos virtuales donde los docentes puedan
disefiar, probar y evaluar en tiempo real diferentes metodologias de ensefianza e investigacion basadas en variadas
concepciones epistemoldgicas. Estos laboratorios, apoyados por inteligencia artificial, ofreceran
retroalimentacion instantdnea y permitiran a los docentes ajustar y refinar sus enfoques antes de aplicarlos en sus

aulas.
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En cuanto a las actividades pedagdgicas dirigidas a los estudiantes, se recomienda fortalecer el aprendizaje
basado en proyectos a partir de un con enfoque transdisciplinario, donde los estudiantes no solo confronten y
reflexionen sobre las perspectivas ontologicas y epistemologicas, sino que también colaboren con estudiantes de
otras disciplinas para aplicar estas perspectivas en proyectos de investigacion que aborden problemas complejos
del mundo real. Esto no solo enriquecera su comprension tedrica, sino que también desarrollara habilidades
criticas como la capacidad de trabajo en equipo, la creatividad y la resolucion de problemas en contextos diversos.

Adicionalmente, se sugiere que los talleres y seminarios no se limiten a un formato tradicional, sino que
incluyan dinamicas de cocreacion de conocimiento, donde docentes y estudiantes trabajen juntos para construir
nuevos enfoques pedagogicos y de investigacion, integrando las diversas perspectivas discutidas. Este enfoque
colaborativo e innovador permitird la creacion de un curriculo verdaderamente inclusivo y adaptativo, que
responda no solo a las necesidades actuales de la educacion, sino también a los desafios emergentes en el campo
de la investigacion educativa.

La adopcion de esta estrategia puede generar varios beneficios para los estudiantes, incluyendo una mayor
capacidad critica, flexibilidad cognitiva y habilidades para navegar y contribuir a la diversidad de enfoques en la
investigacion educativa. Adoptar esta propuesta no solo enriquece la ensefianza de la investigacion en la UNAE,
sino que también prepara a los estudiantes para enfrentar desafios complejos y multifacéticos en sus futuras
carreras académicas y profesionales. Esta integracion de perspectivas ofrece ademas un campo fértil para futuras
investigaciones sobre la efectividad de estas estrategias pedagdgicas y su impacto en el desarrollo profesional de
los docentes y el aprendizaje de los estudiantes.

Fomento de Practicas Pedagogicas Reflexivas, Adaptativas e Innovadoras en la Ensefianza de la
Investigacion Educativa

Esta orientacion tiene la finalidad de resaltar la importancia de adoptar practicas pedagogicas reflexivas,
adaptativas e innovadoras en la ensefianza de la investigacion en la carrera de Educacion Baésica de la UNAE.
Esto considerando que, en el contexto educativo actual, caracterizado por rapidos cambios tecnologicos y
metodologicos, es fundamental que la ensefanza de la investigacion evolucione para preparar a los estudiantes
de manera efectiva para los desafios del futuro. Los resultados obtenidos en esta investigacion indican que, aunque
hay practicas prometedoras, existe un amplio margen para la implementacion de enfoques mas dindmicos y
reflexivos que respondan mejor a las necesidades y contextos de los estudiantes.

La caracterizacion de las practicas pedagogicas revela un uso variado de estrategias que fomentan la
reflexion y adaptabilidad en el aprendizaje. Sin embargo, el andlisis sugiere que estas practicas no se aplican de
manera sistematica ni plenamente integrada en el curriculo (silabos). Por ejemplo, mientras que algunas practicas

como el aprendizaje basado en problemas fomentan la autonomia estudiantil y el pensamiento critico, otras, como
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la gamificacion y el uso de tecnologias digitales, entre ellas la IA, alin no se explotan completamente. La
optimizacioén de estas practicas podria incluir una mayor coherencia en su aplicacion, asegurando que todas
contribuyan de forma efectiva al desarrollo de competencias investigativas criticas y relevantes.

Por lo expuesto, para profundizar la reflexion y adaptabilidad en la ensefanza de la investigacion, se
recomienda fortalecer el uso de las tutorias, transformédndolas en un espacio de colaboracion que incluya el
desarrollo de proyectos conjuntos de investigacion que contribuyan no solo al desarrollo académico del estudiante
sino también al perfil profesional del docente. Ademads, integrar herramientas de IA, como modelos de
conversacion de inteligencia artificial, podria revolucionar las tutorias al proporcionar asistencia personalizada y
en tiempo real, facilitando la exploracidon de nuevas ideas y la solucién de problemas complejos durante el proceso
investigativo. Este enfoque colaborativo no solo guiaria a los estudiantes a través de sus proyectos, sino que
también fomentaria una coautoria en publicaciones y presentaciones en conferencias.

En este marco, implementar tutorias colaborativas reforzadas con IA tiene el potencial de transformar la
ensenanza de la investigacion en la UNAE. Esto no solo hara que el aprendizaje sea mas interactivo y relevante,
sino que también equipard mejor a los estudiantes para aplicar sus habilidades en contextos practicos y académicos
futuros. De igual manera, este enfoque no solo potenciara la experiencia educativa de los estudiantes, sino que
también ampliara las capacidades investigativas y de publicacion tanto de docentes como estudiantes. Esta
innovacion pedagogica, por tanto, ofrece un cambio transformador con implicaciones profundas para futuras
investigaciones y para el fortalecimiento continuo de la ensefianza de la investigacion.

Oportunidades para la Construccion Colaborativa de una Didactica de la Investigacion en la Formacion
Inicial de Docentes

El descubrimiento de que no existen relaciones significativas entre la mayoria de concepciones y las
practicas pedagogicas en la ensefianza de la investigacion educativa en la carrera de Educacion Bésica de la
UNAE se presenta como una oportunidad prometedora. Esta ausencia de patrones definidos revela un campo fértil
para la innovacion y reestructuracion en la didactica de la investigacion, especialmente en la formacion inicial de
docentes. La propuesta de desarrollar una didactica de la investigacion de manera colaborativa, involucrando
tanto a docentes como a estudiantes en este proceso, apunta a fortalecer el enfoque actual, enriqueciendo no solo
la experiencia educativa, sino también estableciendo un modelo referencial para la ensefianza y el aprendizaje de
la investigacion que podria ser adoptado en otros contextos y niveles educativos.

La colaboracion para la construccion de una didactica en la investigacion educativa debe iniciar con la
identificacion de las necesidades y expectativas de todos los actores involucrados. Docentes y estudiantes, a través
de sesiones de trabajo conjunto, talleres y reuniones periodicas, deberan explorar y discutir sus experiencias y

perspectivas sobre la investigacion. Este proceso deberia estar fundamentado por principios de inclusividad,
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apertura y flexibilidad, asegurando que las contribuciones de los estudiantes sean valoradas igual que las de los
docentes. El resultado seria un curriculo coconstruido que responda de manera efectiva y sensible a las realidades
del aprendizaje y la practica investigativa actual.

Una vez establecida esta didactica de la investigacion, su implementacion debe ser acompafniada de un
plan sistematizado de evaluacidn y ajuste continuo. Esto implica no solo revisar la efectividad de las practicas
pedagogicas en términos de resultados de aprendizaje, sino también su impacto en el desarrollo de competencias
investigativas de los estudiantes. La evaluacion debe ser multidimensional, incluyendo autoevaluaciones y
evaluaciones formativas que permitan ajustes en tiempo real. Ademas, la retroalimentacion de los estudiantes sera
esencial para refinar y adaptar la didactica a lo largo del tiempo.

La adopcion de una didéctica de la investigacion coconstruida en la formacion de docentes de Educacion
Bésica en la UNAE tiene el potencial de servir como un modelo innovador en la ensefianza de la investigacion.
Este enfoque no solo mejoraria la calidad y relevancia de la formacion inicial docente en la universidad, sino que
también podria establecer nuevos estdndares para la ensefianza de la investigacion en otras instituciones. A largo
plazo, este modelo podria contribuir significativamente al fortalecimiento del campo educativo, promoviendo una
cultura de investigacion mdas dinamica, reflexiva y colaborativa que eventualmente se traduzca en mejoras

sustanciales en la practica educativa a nivel nacional e internacional.
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Conclusiones y Recomendaciones

Esta investigacion evidencia que no existe una relacion significativa entre la mayoria de las concepciones
de investigacion educativa y las practicas pedagogicas empleadas por los docentes en la carrera de Educacion
Basica de la UNAE. Aunque algunos rasgos caracteristicos de las practicas, como las clases magistrales y la
sistematizacion de textos, presentan cierta relaciéon con concepciones ontologicas especificas, en general, las
metodologias utilizadas no parecen estar influenciadas de manera directa por las concepciones teoricas de los
docentes. Estos hallazgos sugieren que factores adicionales, tales como las politicas institucionales o las
experiencias previas de los docentes, podrian tener un mayor impacto en la determinacion de las practicas
pedagogicas. Esto se establece como un nuevo problema de investigacion que podria abordarse en posteriores
estudios.

Asi mismo, los resultados muestran la existencia de multiples concepciones ontologicas, epistemoldgicas,
metodoldgicas y axiologicas de investigacion educativa, lo que subraya la flexibilidad en la investigacion
educativa, permitiendo a los docentes investigadores de la UNAE adaptar sus métodos y enfoques a las
necesidades especificas de sus proyectos. Esta diversidad de perspectivas es esencial para abordar la variedad de
temas complejos dentro de la educacion, desde cuestiones cuantificables hasta aspectos mas subjetivos y
contextualizados. Fomentar el entendimiento y la aplicacion de estos enfoques variados en la formacion inicial
de los docentes de la carrera de Educacion Basica de la UNAE puede enriquecer su capacidad para disefiar
estudios que sean tanto metodologicamente rigurosos como profundos, relevantes y significativos.

Esta diversidad de concepciones de investigacion educativa identificadas resalta la importancia de
desarrollar una concepcidn integradora de investigacion que, lejos de ser prescriptiva, fortalezca la formacion de
estudiantes. Al integrar diversas perspectivas, esta concepcion fomentaria un entorno de aprendizaje reflexivo y
adaptable, permitiendo a los estudiantes aplicar metodologias apropiadas para cada problema especifico y
desarrollar habilidades criticas esenciales para abordar desafios interdisciplinarios y multiculturales. Ademas,
equiparia a los futuros docentes investigadores con las herramientas necesarias para influir en la creacion de
politicas educativas inclusivas y efectivas, preparandolos para contribuir de manera significativa a la evolucion
de la investigacion educativa como un campo tedrico dindmico y capaz de responder a los cambios y desafios
globales en educacion.

Por su parte, la caracterizacion de las practicas pedagdgicas empleadas en la ensefianza de la investigacion
por los docentes de la carrera de Educacion Basica de la UNAE evidencia una notable diversidad en las
metodologias y estrategias aplicadas por los docentes. Entre las practicas mas comunes se destacan el trabajo en
equipo, el uso de material audiovisual y la integracion de las TIC, lo que refleja un fuerte compromiso con la

colaboracion y el uso de recursos digitales en el aula. Asimismo, metodologias como el aula invertida, el ABP, la
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lectura critica y la escritura académica son también ampliamente utilizadas, subrayando el enfoque del
profesorado en fomentar la autonomia, el pensamiento critico y la capacidad analitica de los estudiantes. Sin
embargo, se observa una menor adopcion de estrategias innovadoras como la gamificacion y 1A, lo que sugiere
un potencial sin explotar para enriquecer la ensefianza de la investigacion.

Ante lo expuesto, la diversidad tanto de concepciones de investigacion educativa y como de practicas
pedagogicas del profesorado de Educacion Basica de la UNAE vy, la inexistencia de una relacion entre ellas,
revelan la oportunidad para desarrollar una didactica de la investigacion educativa que forme docentes
investigadores versatiles y competentes en los diversos y complejos contextos que caracterizan el campo
educativo. Una didactica que integre de manera efectiva las concepciones ontoldgicas, epistemoldgicas,
metodoldgicas y axiologicas podria promover una formacion mas reflexiva y critica, capacitando a los futiros
docentes para navegar las tensiones entre la teoria y la practica, y fomentando un enfoque adaptativo que valore
tanto la diversidad de perspectivas como la innovacion pedagogica. Al cultivar habilidades investigativas solidas
y una mentalidad abierta al cambio y la diversidad, esta didactica permitiria a los docentes contribuir de manera
significativa a la mejora de las practicas educativas y al avance del conocimiento en el campo educativo.

Para finalizar, es importante sefalar algunas limitaciones asociadas a esta investigacion y que pueden
fortalecer futuros estudios que compartan cuestiones tedricas o metodologicas. limitaciones que deben
considerarse al interpretar los resultados. En primer lugar, la utilizaciéon de una muestra no probabilistica limita
la capacidad de generalizar los hallazgos a toda la poblacion de docentes de Educacion Bésica de la UNAE,
sugiriendo que las conclusiones deben interpretarse con cautela. Por otro lado, es importante sefalar que los
resultados podrian fortalecerse mediante la inclusion de la observacion participante en futuras investigaciones, lo
que proporcionaria una vision mas directa y detallada de las practicas pedagdgicas en accion. Ademas, la
percepcion de los estudiantes sobre las practicas pedagogicas empleadas por los docentes seria un complemento
valioso, ya que el estudio actual se centr6 unicamente en las percepciones de los docentes y la informacion
disponible en los silabos. Estas limitaciones implican que la caracterizacion de las practicas pedagogicas puede
no reflejar completamente la realidad en el aula, subrayando la importancia de incorporar multiples perspectivas

para obtener una comprension mas completa y precisa de las dindmicas educativas.
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Anexo 2. Operacionalizacion de las Variables de Investigacion
Variable o Dimension Subdimension Indicadores
categoria

Concepciones
de
investigacién
educativa

Concepciones
ontoldgicas

Concepciones
ontoldgicas
trascendentales

Percepcidn de la realidad: grado en que el investigador considera que la realidad educativa es objetiva y externa.

Independencia de la realidad: evaluacion de si el investigador percibe que la realidad educativa existe independientemente
de las interpretaciones humanas.

Universalidad de principios: medida en que el investigador cree en principios educativos universales que no cambian entre
contextos o culturas.

Concepciones
ontoldgicas
constitutivas

Construccion social de la realidad: evaluacion de hasta qué punto el investigador ve la realidad educativa como el resultado
de procesos sociales y culturales.

Diversidad de realidades: grado en que el investigador reconoce y valora las multiples realidades educativas generadas a
partir de diferentes contextos y experiencias.

Coherencia operativa: medida en que el investigador identifica y se basa en las coherencias operativas propias de su
experiencia vivida para definir y entender la realidad educativa.

Concepciones
epistemoldgicas

Enfoque
inductivo

empirista-

Valoracion de la observacion y experimentacion: medida en que el investigador valora la observacion directa y la
experimentacion como medios para obtener conocimiento.

Creencia en regularidades y patrones: grado en que el investigador cree que existen regularidades y patrones universales
que pueden ser descubiertos a través de métodos empiricos.

Confianza en la prediccién basada en datos: extension a la que el investigador confia en las predicciones basadas en la
acumulacién y andlisis de datos empiricos.

Enfoque racionalista-
deductivo

Preferencia por teorias abstractas: medida en que el investigador prefiere utilizar teorias abstractas y universales para
explicar fendmenos educativos.

Uso de razonamiento deductivo: extensién a la que el investigador utiliza el razonamiento deductivo para formular
conclusiones a partir de premisas generales.

Valoracién de la modelacion Idgica: grado en que el investigador valora la modelacion I6gica y matemética como
herramientas fundamentales en la construccién de conocimiento.

Enfoque
introspectivo-
vivencial

Enfasis en la subjetividad: medida en que el investigador enfatiza la subjetividad y la experiencia personal en la generacion
de conocimiento.

Valoracion de la comprensién profunda: extensién a la que el investigador valora una comprension profunda y vivencial
del objeto de estudio.

Uso de métodos hermenéuticos: grado en que el investigador utiliza técnicas hermenéuticas y de andlisis dialéctico para
interpretar los simbolismos socioculturales.

Concepciones
metodologicas

Concepciones
metodolégicas -
experimentacion de la
investigacion:
domino variation -
concepcion domind

Estructura secuencial y légica: medida en que el investigador valora y sigue una secuencia logica y estructurada en la
investigacion.

Enfoque en sintesis y analisis: grado en que el investigador se enfoca en combinar y analizar meticulosamente la
informacion para alcanzar conclusiones.

Orientacién hacia resultados tangibles: extension en que el investigador persigue resultados verificables y aplicables, como
publicaciones y presentaciones.

Concepciones
metodoldgicas

Percepcidn de la investigacion como transaccién: medida en que el investigador ve su trabajo como un intercambio de
productos académicos por reconocimiento y recursos.
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experimentacion de la
investigacion: trading
variation -
concepcion de
intercambio

Gestion de visibilidad académica: grado en que el investigador se enfoca en aumentar su visibilidad y reputacién en la
comunidad académica.

Enfoque en resultados cuantificables: importancia dada a los resultados visibles y cuantificables como indicadores de
éxito.

Concepciones
metodolégicas -
experimentacion de la
investigacién:  layer
variation -
concepcion de capas

Profundidad de analisis: grado en que el investigador se enfoca en revelar capas mas profundas de conocimiento y
comprension.

Uso de metodologias complejas: medida en que se emplean metodologias cualitativas o analisis estadisticos avanzados
para explorar profundamente los datos.

Reinterpretacion de teorias existentes: importancia dada a desafiar y reinterpretar teorias existentes para encontrar nuevas
perspectivas.

Concepciones
metodolégicas -
experimentacion de la
investigacion:
journey variation -
concepcion de viaje

Investigacion como desarrollo personal: medida en que la investigacion es vista como un medio para el crecimiento
personal y profesional.

Conexidn entre vida e investigacion: grado en que los temas de investigacion estan conectados con experiencias personales
o filosofias de vida.

Reflexion sobre el impacto personal: importancia dada a la reflexion sobre como la investigacion afecta y transforma al
investigador.

Concepciones
metodolégicas-
esquema  operativo:
paradigma

Adopcidn de teorias y creencias comunes: medida en que los investigadores adoptan un conjunto de teorias y creencias
que influyen en su percepcién del mundo y su enfoque investigativo.

Influencia del paradigma en la investigacion: grado en que el paradigma elegido guia la metodologia de investigacién y la
interpretacion de resultados.

Concepciones
metodolégicas-
esquema  operativo:
enfoque

Diversidad de métodos y técnicas: extension en que los investigadores emplean una variedad de métodos y técnicas segin
el enfoque elegido.

Adaptabilidad del enfoque: capacidad de adaptar el enfoque metodolégico a diferentes contextos de estudio.

Concepciones
metodoldgicas-
esquema  operativo:
método

Claridad en la aplicacion de métodos: claro entendimiento y aplicacién de métodos especificos para investigar un
fendmeno.

Contribucidén del método al conocimiento: impacto del método en el descubrimiento y la explicacion de nuevas verdades.

Concepciones
metodoldgicas-
esquema  operativo:
técnica

Eficacia de las técnicas utilizadas: efectividad de las técnicas en la obtencion de resultados (tiles.

Habilidad en el uso de técnicas: capacidad y habilidad del investigador para implementar técnicas especificas.

Concepciones axioldgicas

Integracion de valores en la investigacion: medida en que los valores personales y profesionales del investigador estan
integrados y guian el proceso de investigacion.

Influencia de valores en las decisiones metodoldgicas: grado en que los valores del investigador determinan la seleccion
de métodos y técnicas.

Etica en la conducta de la investigacion: como los principios éticos guian la conducta del investigador, desde el disefio
hasta la difusién de resultados.

Impacto de los valores en la comunicacién de resultados: influencia de los valores en como se presentan y discuten los
hallazgos de la investigacion.
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Estética y presentacion de la investigacion: rol de los principios estéticos en la estructuracion y presentacion de la
investigacion y sus resultados.

Préacticas pedagogicas en la ensefianza de la investigacion

Disefio e implementacion de estrategias didacticas: como los docentes disefian e implementan estrategias que fomentan la
investigacion, la indagacion sistematica y el andlisis critico.

Fomento de competencias investigativas: eficacia con que los docentes desarrollan habilidades investigativas en los
estudiantes, incluyendo la formulacién de preguntas, recoleccion y analisis de datos.

Integracion de teoria y practica: cémo los docentes combinan enfoques empiricos y tedricos para facilitar una comprension
profunda de los fendbmenos educativos.

Promaocidn de la reflexidn critica y ética investigativa: capacidad del docente para incitar a los estudiantes a reflexionar
criticamente sobre los aspectos éticos de la investigacion y su impacto en la educacién.

Innovacidn y solucion de desafios socioeducativos: cdmo las practicas pedagégicas contribuyen al desarrollo de soluciones
innovadoras ante desafios en el contexto educativo.
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Anexo 3. Guia de Entrevista

Guia de entrevista

Objetivo: Identificar las concepciones de investigacion educativa de los docentes de la carrera de Educacion
Basica y las practicas pedagdgicas que emplean en la ensefianza de la investigacion.
Desarrollo:
1. ;Qué es para usted investigar en educacion?
2. (Qué es o como definiria usted a la realidad educativa?
3. (Coémo cree usted que se adquiere y valida el conocimiento dentro de la comunidad cientifica del campo
educativo?
4. (Qué factores cree usted que influyen en la produccion y aceptacion del conocimiento dentro de la
comunidad cientifica del campo educativo?
5. ¢(Coémo usted aborda un problema de investigacion o coémo estructura un proceso investigativo? Senale el
proceso o algunas tareas especificas que generalmente emplea en sus investigaciones
6. (Qué valores personales y principios éticos son fundamentales para usted en el desarrollo de una
investigacion?
7. ¢Coémo cree usted que estos valores y principios €ticos afectan su proceso investigativo?
8. ¢(Podria describir como organiza las sesiones de ensefianza de la investigacion y coémo estructura el
contenido?
9. (Cudles son las estrategias didacticas que considera mas efectivas para ensefiar investigacion y por qué?
10. ;Podria describir algunas de las estrategias didacticas que utilizas para fomentar la investigacion entre tus
estudiantes?
11. ;Cémo determina si sus métodos de ensefianza de la investigacion han sido efectivos?
12. ;{Qué herramientas o indicadores utiliza para evaluar el aprendizaje de los estudiantes sobre investigacion?
13. ;Como asegura que sus estudiantes desarrollen competencias investigativas durante la ensefianza de su
asignatura?
14. ;Como combina enfoques tedricos y empiricos en su ensefianza para mejorar la comprension de los
fenomenos educativos?
15. {Qué técnicas utiliza para promover la reflexion ética y critica en sus estudiantes cuando realizan
investigaciones?
16. ;(Puede compartir un ejemplo de como sus estudiantes han aplicado sus habilidades de investigacion para

abordar problemas educativos?
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Anexo 4. Test de Concepciones

Test sobre concepciones de Investigacion Educativa
Objetivo: Identificar las concepeicnes de investigacion educaliva v praciicas pedagogicas empleadas en la ensenianza
de la investigacion por el profesorado de la carrera de Educacicn Basica de la UMAE

Estimado participante:

Gracias por dedicar fiempo & participar en este estudic. Su contribucion es invelusble para entender mejor las
concepeiones qua los educadores como usted tienen sobre ls investigacion en educacian.

Todas sus respuestss seran fratadas con la méxima confidencialidad y solo se ulilizaran con fines de investigacion. Mo
=2 recogeran datos personales que puedan identificarlo directamente en los resuliados del astudio.

Por fawvor, tome su tiempo para reflexionar sobre cads pregunta antes de responder.

iSe agradace su parficipacion honesta y reflexival

Datos Generales

Edad {anos cumplidos):

[0 Menaos de 25 afios [ 48-50 afios
[ 25-30 anos 1 51-55 anos
0 31-35 afos [ 56-50 afios

[ 35-40 anos [ Mas de 60 afios
[0 41-45 afios

Sexo:

[0 Hombre

O Mujer

O Prefiero no decido

Pais de origen:

Nivel Educativo alcanzado y pais de formacion

(Margue y responda todas las que apliquen):

0 Maestria Fais:
[ Doctorada Pais:
[ Fostdoctorado Fais:

Afios de experiencia en la docencia Universitaria:
[ Menos de 5 afies
[0 5-10 afios
1 11-20 afios
0 Mas de 20 afios
Niveles de educacion en los que ha impartido clases
(Margue todas las que apliquen):
[ Educacion Inicial O Tercer mivel
[ Educacion Basica [0 Cuarto Mivel (Maestria)
[0 Bachillzrato [ Cuarto Mivel [Doctorada)
Ciclos en los que ensefia actualmente en la UNAE
(Margue todas las que apliquen):

[ Frimearo [ Cuarto [ Saptimo
[ Sagundo O Quinta [ Cotavo
[ Tercero [ Sexto O Moveng

Asignaturas que ensefa actualmente en la UNAE
(liste las dos o tres principales):

Articulos publicados en los ultimos 3 anos:
O Minguno

01-3

[ 4-8

ovy-10

0 Mas de 10

Investigaciones realizadas (Marque todas las que
apliquen):

O Cualitstivas

[0 Cusntitativas

O Mitas

Temas principales de investigacion (liste los tres
principales):

Mumerc de cursos de formacion o talleres
relacionados con la investigacion educativa en los
que ha participado [cursado) en los Gltimos 3 anos
[especifique numero):

Participacion (ponente o facilitador) en conferencias
o simposios de educacion e investigacion en los
Gltimos 2 anos (especifique naomero):

En sus actividades de investigacion colabora con
otros docentes o investigadores:

O Munca

O Raramente

[ A weces

O Frecuentzmente

O Siempre

Medios a través de los cuales ha divulgado sus
investigaciones (Marque todas las que apliquen):

[ Revistas cientificas

O Libros

O Conferencias

[0 Medios digitales

Oiros:

Pertenece a alguna red o grupo de investigacion:
g7

O Mo

Participa actualmente en proyectos de
investigacion:

mp=

O Mo

Si en la pregunta anterior respondid 5i, cudl es su
Rol actual en el proyecto de investigacion en el que
participa:

O Investigador principal

O Colaborador

[0 Asesar

Oiro:

En una escala del 1 al 10, ;cuan interesado esta
personalments en la investigacion educativa?
(Margue con una x):

[1T2Talals[al7lalal10]
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Desarrollo

Este test utiliza metsforas para explorar sus percepciones y aclifudes hacia diversos aspecios de la invesfigacion
educativa. Las metaforas son herramientas gue nos ayudan a expresar y comprender conceptos complejos de manera
infuitiva y significativa. A continuacidn, encontrars una serie de afirmaciones presentadas como metaforas que
describen diferentas aspectos de la investigacion educativa y su ensefianza. Su tarea es evaluar su grado de acuerdo
con cada metafora utilizandeo la siguiente escala de Likert:

1 - Totalmente en desacusrdo

2 - En desacuerdo

3 - Mi de acuerdo ni en desacusrdo

4 - De acuerdo

5 - Totalmente de acuerdo
Cada metafora intenta capturar una faceta especifica de la investigacion educativa. Seleccione 2l ndmero gue mejor
refleje su grado de acuerdo con la vision presantads en cada metéfora. Es importante destacar que en este test no hay
respuesias incorrectas. Estamos interesados en sus opinicnes personales, por lo que le animamos s responder con
sincerdad segln su experiancia y percepoion.

Escala
= r |- Ea -r.r:“'r..u [ 2
ltemiMetafora '|-'\-u.::'.:-“r dascady | il JPE—
1 2 3 4 5

La reslidad educstiva es un espejo gue refleja un mundo ya esculpido.

La realidad educsativa a5 una pelicula que sigue su guion sin impeortar guién la mira.

Los principios educativos son el ndcleo de un Stomo. constantz en cualguier

ESpACio.

4. La rezslidad educativa es el resuliado de un lienzo pintado por la mano de cada
sociedad v cultura.

5. La educacicen es un jardin botanico donde coexisten diversas especies, cada una
adaptada a8 su propic entomo.

6. La comprension de la realidad educativa es la ruta de un explorador creadsa por
sus propiss huellas.

T. Inwestigar es ser un pintor que plasma en su lienzo cada detslle del paisaje gue
ohserva.

8. Descubrir conocimiento es el arte de tejer un tapiz, donde cads hilo sigus un onden.

9. Hacer predicciones basadas en datos al invesfigar en educacion es leer las

estrellas para prever el futurno.

10. Desamollar tecrias en educacion es crear un mapa de concepios que captura la
esencia sin atarse a ko concreto.

11. Usar el razonamiento deductive es la consfruccion de una torre de blogues,
cimentads en bases solidss.

12. Walorar la modelacion kgica es como tener el plano de wn arguitecto, una guia
esencial para construir con coherencia.

13. Parte de investigar es abrr un diaric personal, donde cada pagina refleja mis
pensamientos v emocionses.

14. Inwestigar sobre un objeto de estudic es sdentrarse en una cueve. explorando
cada rincdn oscuro ¥ cads sonido resonante.

15. Investigar en educacion es ser un detective: examing cuidadosamente los
simbeolos y relatos para desentrafar los significedos ocultos gue moldean la
realidad.

16. La invesfigacion es una cadena de fichas de doming, donde cada accion

desencadena la siguiente.

17. Inwestigar e= ensamblar un rompecabezas, cada dato es una pieza que revels la
imagen completa.

18. La investigacion es investigacion solo =i deriva la escritura de un libro, articulo u
otro products cientifica.

19. Los resultadeos de mis investigaciones son monedas en el mercado académico,
intercambiables por reconocimiento, financiacion v recursos.

20. Mi rol como investigador florece solo si cada fruto gue produzco es visible y
waliosa.

21. Mis investigacicnes enriguecen mi pasaporte diplomatico, cada publicacién abre
puertss & nuevas oporfunidades.

22. La investigacion es una excavacion de capas, donde cada nivel revela nuevas
COMprensiones.

23. El anélisis de datos es una cirugia, en la que mi precision como cirujano revela
estructuras cculias del conocimiento.

24. Las teorias existentes son mapas antiguos que necesitan de actualizacion para

reflejar nuevos descubrimisntos.

Ll P
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ItemiMetafora

Escala
LEZ
—— Ea [ (B2
1-'\-\...:'1.:Mr WL L e e LR
1 2 3 4 ]

25. La investigacion es el jardin donde florecen mis habilidades v conocimientos.

256. Mis temas de investigacion son un espejo que refleja mis vivencias y cresncias.

27. La investigacion es un fertilizante que germina mi desamollo profesional y me
permite crecer o alcanzar una metamofosis.

28. En mis investigaciones, sigo un mapa estelar que guia mis exploraciones en el
vasto universo del conoccimiento.

29. Mi paradigma de investigacicn es el iman de un barco gue diige el curso de mi
metodologia v =l analisis de dstos.

230. Al investigar ufilizo wn caleidoscopio de meétodos y técnicas. cada cambio de
angulo revela nuevas perspectivas v pafronas en mi investigacion.

21. Mi enfoque investigafivo es plastiline que se adapta y moldea segun la forma que
requiers cada nuevo desafio o contexto.

32. Mis metodos de investigacion son herramientss en una caja de herramientas,
saleccionadas cuidadosamente y utilizadas con precision para construir el edificic
de mi investigacian.

23. Cada método que emplec es un pincel gue anade defslles y profundidad al cuadro
fue estoy pintandos de mi campo de estudio.

24. Las técnicas gue aplico son llaves maestras gue abren cerraduras complicadas
para revelar los secretos guardsdos en los datos.

35. Manegjo diversas técnicas de investigacion al igusl gue un wviduosc foca su
instruments con tal habilidad v precisidn que le permiten una ejscucion impecable,

36. En mis investigaciones, mis wvalores son la brijula que guia cads paso de mi
expedicion cientifica.

37. Los walores del investigador son la luz en el camino metodaologico.

28. La &tica es el corazon de la conducta investigativa.

39. Los walores del investigador son | tinta con ls gue se escriben los resultados.

4. La estetica es el vastuario elegante de |z investigecion, donds cada detalls cuents
la historia de mis descubrimientos.

41. Disenar estrategias didacticas es tejer una red, donde cada hilo conecta concepios
¥ metodos para fomentar la invesfigacion.

42, Fomentar competencias investigativas es afilar las herramientas de un exploradaor,
preparandolos para descubrir y analizar datos.

43. Integrar teoria v practice es construir un puentz entre dos orillas, uniendo
conceptos tedricos con experiencias practicas.

44. Promover la reflaxidn critica y ética investigativa es encender una anforcha en una
cueva oscura, iluminando aspectos tedricos v metodologicos.

45. Ensefic 8 mis estudiantes a abordar los desafics educstives como inventores,
cada problema es una oportunidad para disefiar una nueva herramientz o solucian
innowvadors.

jGracias por completar este test!

Suw participacion es invaluable pars esta inwestigacion. Recuerde gue fodss sus respuestas se mantendran
confidenciales y =solo se ufilizaran con fines de esta investigacion. Minguna informacion gue pueda idenfificarlo
perscnalmente sers divulgads en ningun informe o publicacion. Los resultados serén compilados y analizados junto
con las respuestas de otros parlicipantes. Al terminar el estudio se espera compartir todos los hallazgos generales con
la comunided educativa. Si tiene alguna pregunta sobre el test o el estudio en general, no dude en ponerss en contacto

coOn mi persona.
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Anexo 5. Modelo de Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado/a docents:

Fecibz un cordial salude de parte de Edwin Bolivar Pefiafiel Arévalo, estudiantes del Programa de
Iasstria en invesfigacion en Educzcién de la Universidad MNacionzl de Educacion. Agradezco su
Interés en ser participe de este estndio, cuvo objetivo es comprender v mejorar las practicas
pedazdgicas v las concepelonss de investigacion educativa en la carera de Educacion Basica de la
UNAE.

A continuacion, le comparto informacion clara sobre los aspectos de este estudio v sus derechos comeo
participante. Por ello, pongo en su conocimisnto lo sigments:

— Titule del estudio: Concepeiones de mvestigacion educativa y practicas pedagogicas del
profesorado de Educacion Basica de la UNAE

— Propasite del estudio: Proponer una concepeion de investizacion educativa que contribuya
2 la enzefizgnra de investigacion en la camrera de Educacion Bazica de 1la UNAE, com baze en
las concepeiones v précticas docentes del profesorado.

— Objetivos especificos del estudio:

o Identificar laz concepciones de mvestigacion educativa que tienen los docentes de
Educacion Basica de la UNAE.

o Caractenzar las practicas docentes que emples el profesorado de Educacion Basica de
la UMNAE en la enzefianza de la mvestizacion.

o Explorar la relacidn entre las concepeiones v las practicas docentes del profesorade de
Educacion Basica.

o Elaborar una concepeitn de mvestigacion educativa que confribuya a la ensefianza de
Investigacion.

— Participacion voluntaria: Su participacion en este estudio es libre v voluntaria, por lo que
usted puede retirarse en cualquier momento sin penalizacion alguna.

— Aporte solicitado al participante: Se le solicita participar en una entrevista v responder un
test. La entrevista serd grabada para azegurar la precizion de la informacion recopilada.

— Proteccion de datos personales: Todos los datos recogides en el marco de este estudio serdn
tratadoz de manera confidencial v estardn sujetosz a medidas de sepuridad adecuadas para
garantizar su proteccicn.

— Uso de los datos: Loz datos recogides durante su participacion seran utilizados
excluzivamente para fine: de imverhigaciom v no =2 compartiran con tercero: sin =u
autorizacion previa.

— Derecho a la informacién: Tiene derecho a recibir informacion clara v completa sobre este
estudio y su participacion en el mismo.

Para dar su consentimiento para participar en este estudio v autorizar el uso de sus datos, por faver,
firme el presente documento:

Firma del participante:
MNombres v Apellidos:
Lugar v Fecha:

Agradezco su colaboracion en este proceso.
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Anexo 6. Clausula de Propiedad Intelectual

Clausula de Propiedad Intelectual

UNAE

Edwin Bolivar Pefiafiel Arévalo, autor/a del trabajo de titulacion “Concepciones de
investigacion educativa y practicas pedagagicas del profesorado de Educacion Basica de la UNAE”,
certifico que todas las ideas, opiniones y contenidos expuestos en la presente investigacion son de
exclusiva responsabilidad de su autor/a.

Azogues, 10 de octubre de 2024
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